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Resumo

Nesse artigo trato dos perigos representados pelas propostas e formas de
atuacdao do Movimento Escola Sem Partido quanto a educagao brasileira.
Primeiramente, faco uma andlise das bases tedricas conservadora e
reaciondria que sustentam o movimento. Em seguida, proponho desenvolver
alternativas de resisténcia a essas perspectivas com base em Gert Biesta e
sua discussdo a respeito dos critérios que constituem uma boa educacdo e,
mais especificamente, como a funcdo da subjetivacdo do processo de
ensino-aprendizado pode servir em favor da constituicdo de um projeto de
educacdo democratica.
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THE PEDAGOGICAL DESIGN AND EDUCATIONAL PROJECT CONSERVATIVE
AND REACTIONARY PARTY- FREE EDUCATION MOVEMENT: A CRITIQUE
FROM THE FUNCTION OF SUBJECTIVATION OF THE TEACHING- LEARNING
PROCESS

Abstract:

This article deals with the dangers represented by the propositions and
means of action of the Party-free Education movement regarding Brazilian
education. First, | make analysis about the theoretical bases of conservative
and reactionary nature that support the movement. Then, | propose the
development of alternatives for those perspectives, appropriating the points
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made by Gert Biesta in relation to what constitutes a good education and how the
subjectification function of education can serve as a way to the constitution of democratic
education.

Key words: Conservatism, reactionism, subjectification, democratic education.

Caracterizando o Movimento Escola Sem Partido

O Movimento Escola Sem Partido (MESP) foi criado em 2004 pelo advogado e
procurador Miguel Nagib. Tudo teria comecado em setembro de 2003, quando ele ouviu
de uma de suas filhas que seu professor de histdria havia feito uma comparacdo entre as
trajetdrias de vida de S3o Francisco de Assis e Che Guevera durante a aula. Nagib, que é
catdlico, se sentiu indignado com a atitude do professor, classificando-a como doutrinacao
por interpretar a comparacdo como indevida: “As pessoas que querem fazer a cabeca das
criancas associam as duas coisas e acabam dizendo que Che Guevara é um santo”
(BEDINELLI apud MOURA, 2017, p. 23). O advogado comecou a tentar mobilizar outros
pais da escola para propor medidas contra o docente. Apds ser rechagado tanto pela
direcdo da escola quando pelos demais responsaveis, Nagib teria se dado conta do
tamanho do problema da doutrinacdo ideolégica em salas de aula. Ndo tendo a quem
recorrer, o advogado decidiu construir as préoprias ferramentas para ajuda-lo nessa

disputa. Dai teria nascido o “Escola Sem Partido” (NAGIB, 2011).

Com um discurso de defesa dos valores da familia e da moral dos estudantes
contra praticas de “doutrinacdo ideoldgica” por professores, o movimento encontrou eco
ndo sé junto a varios setores da sociedade brasileira, mas também da classe politica, com
destaque para grupos conservadores. Em 2014, atendendo a um pedido do deputado
estadual pelo Rio de Janeiro Flavio Bolsonaro (PSC), Miguel Nagib converteu o discurso de

seu movimento em um anteprojeto de lei, que passou a ser divulgado nos portais do
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MESP sob a alcunha “Por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar” (PENNA, 2016).
Como exemplo da rapida difusdo das ideias do movimento, até outubro de 2016 foram
contabilizados mais de 40 projetos de lei em camaras municipais, assembleias estaduais e
no Congresso Nacional inspirados direta ou indiretamente pelos anteprojetos do MESP,
que hoje contam com versGes para o dmbito municipal, estadual e federal (MOURA,

2016).

Os anteprojetos visam institucionalizar o discurso do MESP na forma do que os
textos denominam “Programa Escola Sem Partido”, de maneira a concretizar as
concepcdes pedagdgicas do movimento e o que seus adeptos consideram como uma
educacdo adequada aos seus parametros sociais e politicos. Tomando como exemplo o

anteprojeto federal® é possivel observar essas determinacées no artigo 22 do documento,

Art. 22. A educac¢do nacional atendera aos seguintes
principios:

| - neutralidade politica, ideolégica e religiosa do Estado;

Il - pluralismo de ideias;

Il - liberdade de aprender e de ensinar;

IV - liberdade de consciéncia e de crenca;

V - protegdo integral da crianga e do adolescente;

VI - direito do estudante de ser informado sobre os préprios
direitos, visando ao exercicio da cidadania;

VIl - direito dos pais sobre a educacdo religiosa e moral dos
seus filhos, assegurado pela Conven¢do Americana sobre

Direitos Humanos.

2 Cf. “Anteprojeto de Lei Federal”. Disponivel em:

http://www.programaescolasempartido.org/plfederal/. Acesso em 08/04/2017.
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Uma justificativa comum dada por Nagib, coordenador do movimento, para dar
legitimidade aos objetivos do programa, seria que todos os elementos listados nesse
artigo ja se encontram presentes na legislacdo brasileira, tanto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional, como na Constituicdo Federal, e em tratados internacionais de
direitos humanos ao qual o Estado brasileiro adere, como o Pacto de San José da Costa

Rica (NAGIB, 2016) e até mesmo o Cédigo de Defesa do Consumidor (NAGIB, 2013).

Ao naturalizar a redacdo do anteprojeto como algo ja dado e estabelecido, que
estaria somente reforcando disposicdes ja em funcionamento, a argumentacdo de Nagib e
do MESP ignora o fato de que a prépria selecdo e destaque desses mecanismos juridicos
de outros documentos e a contextualizacdo deles em uma nova composicdo e organizacdo
modifica o sentido original desses extratos, em uma apropriacdao deles em prol de outras

intengdes e interesses.

Ao comparar o artigo 22 do anteprojeto federal com o artigo 206 da Constituicdo
Federal,> uma das principais referéncias do “Programa Escola Sem Partido”, Fernando

Penna (2016) demonstra como esse procedimento é colocado em pratica:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condigcGes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valoriza¢do dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrao de qualidade.
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O programa "Escola Sem Partido" reafirma os principios do pluralismo de
ideias e da liberdade de aprender, mas ignora intencionalmente aqueles
com os quais eles foram agrupados em incisos do artigo 206 da nossa
Constituicdo. A liberdade de aprender é indissociavel da liberdade de
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; por isso,
foram reunidos no mesmo inciso do artigo em questdo. O mesmo vale
para a relagdo entre o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas.
Por que excluir a liberdade de ensinar e o pluralismo de concepgdes
pedagdgicas? Porque o movimento Escola sem Partido adota uma
linguagem da aprendizagem que torna mais facil excluir a dimensdo
educacional da escolarizagdo. (PENNA, 2016, p. 49-50).

Para Penna, os riscos dessa exclusdo estariam na transformacdo das relagdes de
ensino-aprendizagem numa “transacdo econdmica; na qual o aluno e a familia sdo os
consumidores; os professores e as escolas, os prestadores de um servico” (PENNA, 2016,
p. 50). Simultaneamente, a importancia dos saberes profissionais dos professores se

perde (PENNA, 2016).

O artigo 32 do anteprojeto introduz um outro elemento central ao discurso atual
do movimento a respeito de questdes envolvendo aquilo que o MESP entende como as
devidas separagdes entre a funcdo moralizante da familia e a atuacdo politica do Estado

através do ensino escolar:

O Poder Publico ndo se imiscuird na orientagdo sexual dos alunos nem
permitird qualquer pratica capaz de comprometer o desenvolvimento de
sua personalidade em harmonia com a respectiva identidade bioldgica de
sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria
ou ideologia de género.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar publica, nos termos
de lei federal.

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados profissionais da
educacgdo basica e sobre a fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequacgdo de seus planos de carreira, no
ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
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O MESP da grande importancia para a instituicdo familiar como a base da
formacdo dos individuos, tendo a escola uma fungdao complementar e secundaria nesse
processo. Assim, cria-se uma linha diviséria para questbes cujo tratamento é de
responsabilidade exclusiva do ambito familiar. A principio, essa fronteira dizia respeito a
temas de natureza moral, mais ampla e indefinida, tendo como principal foco a nogao do
perigo de uma “doutrinagao ideoldgica” nas escolas. No entanto, no decorrer da histéria
do movimento, essa preocupacdao de natureza moral mudou o foco e se tornou mais
especifica. Com o passar do tempo, o MESP encontrou um novo alvo nos debates sobre

guestdes envolvendo identidade de género e orienta¢do sexual nas escolas.

A reacgdo contra politicas de combate a LGBTfobia e desigualdade de género ndo
€ uma pauta original do MESP, mas ja fazia parte da agenda de grupos conservadores
religiosos (MIGUEL apud MOURA, 2016). Porém, o que se vé quando o MESP passa a
tratar dessas questGes é uma conjugacdo do seu discurso quanto a “doutrinacdo
ideoldgica” com o combate conservador contra as discussdes de género e sexualidade.
Assim, um elemento de um projeto politico-pedagdgico que visava tratar e prevenir os
tipos de violéncia e opressao que grupos minoritarios como mulheres e LGBTs sofrem, na
concepcao do MESP, se torna “ideoldgico” por violar o limite entre escola e familia e mais

um elemento da “doutrinacdo” cometida por professores.

Uma possivel fundamentacdo tedrica para essa interpretacdo pode ser extraida
de Braulio Porto de Matos, professor de sociologia da educacdo pela Universidade de
Brasilia (UnB) e vice-presidente do MESP. Durante uma audiéncia publica na Camara dos
Deputados, Matos apresentou aquilo que se pode considerar como o mais proximo de
uma definicdo oficial do movimento para o conceito de ideologia utilizado como base para
seus posicionamentos politico-ideoldgicos. Segundo Matos, apds “uns trinta anos de
estudo para chegar a essa definicdo”, a conclusdo que teria formulado a respeito do

conceito determina que ideologia seria “Um discurso ficcional e simplista que se
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apresenta como verdade a ser assegurada em ultima instancia pelo controle total do
poder governamental” (MATQOS, 2015, p. 3). Dai se deduz a existéncia de uma “ideologia
de género”, um movimento com vistas a tomar o Estado para difundir falsidades a
respeito de como identidades de género e orientagdes sexuais se manifestam — leia-se,
tudo que foge da ldgica dos padrdes comportamentais e discursivos tido como normas

(orientagdo heterossexual, identidade cisgénero) é tratado como suspeito de doutrinario.”*

No que diz respeito a atuagdo profissional docente, o artigo 42 do documento
apresenta uma boa sintese de como o MESP enxerga o papel dos professores nas relagdes
de ensino-aprendizagem. Os incisos desse artigo definem primeiramente que o professor
“ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover os seus proprios
interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e
partidarias” (l), pois os alunos sdo entendidos como o lado mais fraco na interacdo com o
professor, que pode se aproveitar de sua posicao de forga e abusar de sua autoridade
para praticar algum tipo de “doutrinagao ideoldgica” sobre os estudantes, rompendo
também a fronteira de um territério de assuntos e conteddos que s poderiam ser
tratados no ambiente familiar (moral, sexualidade, religido, etc...). A questdo da separacado
e oposicdo entre educacdo escolar e familiar é reforcada no mesmo artigo quando é
colocado que o professor “respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos
recebam a educacdo religiosa e moral que esteja de acordo com as suas prdéprias

convicgdes” (inciso V).

Versa-se também sobre a forma como os conteldos deverao ser ministrados: “ao
tratar de questdes politicas, socioculturais e econdémicas, [0 professor] apresentara aos

alunos, de forma justa, as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes

*No contexto brasileiro, a expressdo “ideologia de género” ja vinha comegando a se difundir nos circulos
conservadores desde os debates em torno dos Planos Nacionais de Educagdo, entre 2010 e 2014. A retérica
de condenagdo da “ideologia de género” teve como consequéncia a retirada da versdo final dos planos das
mengdes aos termos género e sexualidade nas sessdes que tratavam do combate as desigualdades sociais.
No entanto, a expressdo comega a aparecer internacionalmente desde meados dos anos 1990 (DIP, 2016).
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a respeito” (IV). A ideia que subjaz aqui é que se o professor ndo faz uma apresentacdo
total e completa de todas as perspectivas sobre os assuntos tratados junto aos
estudantes, ele pode ser considerado suspeito de estar desrespeitando a liberdade de
crenga, de consciéncia e de aprendizagem dos alunos, o principio da neutralidade do
Estado e o direito de responsaveis e pais sobre a educacdo religiosa e moral dos seus

filhos (NAGIB, 2016).

Em outros incisos mais restricdes sao definidas aos docentes com o objetivo de
garantir que eles ndo usem de seus instrumentos de autoridade — posi¢ao hierarquica em
sala de aula, responsabilidade de aplicar avaliagbes e determinar notas, simpatia dos
alunos - para forgar suas inclinagdes politicas aos estudantes: “ndo favorecera nem
prejudicard ou constrangerda os alunos em razao de suas convic¢des politicas, ideolégicas,
morais ou religiosas, ou da falta delas” (ll); “ndo fara propaganda politico-partidaria em
sala de aula nem incitard seus alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e
passeatas” (lll); “ndo permitirda que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam

violados pela acdo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula” (VI).

Assim, é criada uma noc¢do de constante vigildncia sobre a atuac¢do do professor.
As ferramentas de regulacdo e controle que o anteprojeto propde sao dadas,
respectivamente, pelos artigos 62 e 89: afixacdo de cartazes ao longo da escola contendo
os “Deveres do Professor”, uma lista de restricGes que emula os incisos do artigo 49;
criacdo de um canal de comunicagdo com ministérios e secretarias de educacdo para

recebimento de denuncias acusando o descumprimento da lei. Segundo o artigo 99,

Art. 9° O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:
| - as politicas e planos educacionais;
Il - aos conteudos curriculares;

Il - aos projetos pedagdgicos das escolas;

RevistAleph — ISSN 1807-6211 Julho 2017 Ano XIV — NUumero 28




IV - aos materiais didaticos e paradidaticos;
V - as avaliagGes para o ingresso no ensino superior;
VI - as provas de concurso para o ingresso na carreira docente;

VIl - as instituicOes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207
da Constitui¢ao Federal.

Tais consideracdes ndo se propdem a uma analise dos textos do anteprojeto a
partir da via do Direito, mas a demonstrar que os usos que o MESP faz dessa linguagem
juridica recontextualizada neste anteprojeto federal defendem uma concepgdo
pedagdgica prdpria, conservadora e reaciondria, que o movimento sustenta e legitima a
partir de conceitos como pluralidade, neutralidade, educagdo moral familiar, etc. Sigo a
interpretacdo que considera impossivel separar o “Programa Escola Sem Partido” e os
projetos de lei dele derivados do MESP e seus entusiastas (MOURA, 2016). E sobre essa
concepcao pedagdgica defendida pelo MESP que me debrucarei a seguir com o objetivo
de apresentar uma melhor definicdo a respeito dela e, a partir dai, propor formas de

contrapo-la.

A concepg¢do pedagégica do Movimento Escola Sem Partido

Entendo pedagogia aqui como a teoria educacional que “busca equacionar (...) a
relacdo professor-aluno, orientando o processo de ensino e aprendizagem” (SAVIANI,
2005, p. 1). Defendo que diferentes pedagogias surgem em contextos de disputas politicas
sobre o campo educacional. Nesse cendrio de disputas, o MESP se projeta como um
movimento de carater conservador e reacionario, dois aspectos que ndo devem ser
tratados como sinGnimos ou termos intercambidveis. Nem todo reacionarismo é

conservador e nem todo conservadorismo necessariamente implica numa reacao a uma
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situacdo preestabelecida. No caso do MESP, essas duas caracteristicas se mesclam e,
muitas vezes, se alternam a partir das mudancas de rumo na trajetdria histérica do

movimento.

Para Luis Antbnio Cunha, o MESP é somente parte de um grande conjunto de
movimentos que “configuram um projeto de educagao reacionaria, entendida aqui como
a que se opOe as mudangas sociais em curso e se esforgca para restabelecer situagdes
ultrapassadas” (CUNHA, 2016, p.2). Tais movimentos se dividiriam em duas categorias: de
um lado, os de imposicao, que promovem a consolidagdo do ensino religioso nas escolas
publicas e o retorno aos curriculos escolares das disciplinas de educagao moral e civica, do
periodo da ditadura militar; do outro lado, os movimentos de contenc¢do, onde o MESP se
insere, que pretendem frear as mudancas decorrentes do processo de secularizagdo da
cultura e da maior visibilidade alcangada por grupos minoritarios como LGBTs e mulheres,
além de impor seus valores e padroes de comportamento como a norma a ser seguida

pelo resto da sociedade.

Para a dimensao conservadora do MESP, busco a definicdo dada por Denize e
José Sepulveda (2016), que consideram o conservadorismo como uma categoria histérica
que deve ser abordada dentro do campo do debate da politica. E dai que surge uma
retdrica conservadora, que lanca mao de estratégias para “evitar qualquer transformacao
na ordem social ou melhorias reais para as classes trabalhadoras, ou para qualquer grupo
minoritario”, visando a manutencdo da desigualdade social. Se o conservadorismo nasce a
partir da critica ao lluminismo e a Revolucdo Francesa, é dai que provém o seu viés

contrarrevolucionario e antidemocratico (SEPULVEDA e SEPULVEDA, 2016).

Levando em conta esse aspecto histdrico, enquanto um movimento conservador,
o MESP “deriva de processos sociais através do tempo” (SEPULVEDA e SEPULVEDA, 2016,
p. 145). Fernanda Moura aponta que, ao longo da histéria do MESP, trés momentos
garantiram ao movimento uma maior visibilidade no espago publico: os debates em torno

das criticas feitas a partir da coluna do jornal O Globo de autoria do jornalista Ali Kamel a
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série de livros didaticos Nova Histéria Critica; a polémica a respeito dos materiais
escolares promovidos pelo Ministério da Educagdo com o objetivo de fomentar o combate
a homofobia, apelidado de “kit-gay” pela midia e setores conservadores da sociedade; a
crise politica iniciada a partir das eleicdes presidenciais de 2014, em especial o
recrudescimento da polarizagdao politica em torno das campanhas de Dilma Roussef e
Aécio Neves (MOURA, 2017). A cada novo ponto de inflexdo, o movimento ganhava
impulso para se projetar mais e mais nos espac¢os do debate educacional, expandindo seus

territdrios e consolidando a sua narrativa dos fatos como a Unica valida.

E partindo da definicdo desse viés tanto conservador quanto reacionario do
movimento que podemos comecar a definir a concepgao pedagdgica que o orienta. Como
j& mencionado anteriormente, Penna aponta que o MESP representa, mais
especificamente, um “projeto de escolarizacdo completamente destituido de qualquer

|"

carater educacional” (PENNA, 2016, p. 46). A distingdo entre instrucdo e educagdo, como

deveres restritos a escola e a familia, respectivamente, é muito cara aos entusiastas do

movimento:

A escolarizagdo deveria limitar-se a transmissdo de um conhecimento
produzido em um outro espago, sem dialogar com a realidade em que o
aluno esta inserido. Essa interpretagdo é confirmada por um livro que
serve de referencial tedrico para esse movimento e é um dos quatro
livros citados na "biblioteca politicamente incorreta" do seu site:
"Professor ndo é educador" de Armindo Moreira. O livro apresenta como
tese central justamente a dissociacdo entre o ato de educar, que seria
responsabilidade da familia e da religido, e o ato de instruir, a que o
professor deveria se limitar em sala de aula (PENNA, 2016, p. 46).

A implementacado de tal l6gica na escola e nas relagdes de ensino-aprendizagem
teria como consequéncia a criagdo daquilo que Licinio Lima (2005) chama de uma
educagdo indecisa. O oposto de uma pedagogia da autonomia, preocupada em fomentar

através das relagdes de ensino-aprendizagem pratica democratica da decisao, a educacao
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indecisa seria "heterébnoma, regulada por outrem", promovendo "a inacdo a passividade e
a acomodacdo, o imobilismo e a irresolugdo” (LIMA, 2011, p. 4). Através do seu projeto de
escolarizagdao, o MESP nao sé retira de professores e estudantes a autonomia para decidir
sobre o processo de ensino-aprendizado, mas também retira o seu potencial de agir

enqguanto sujeitos, descartando um certo sentido de educag¢ao e produzindo outro.

A concepcgdo pedagodgica do MESP também se encontra inserida num cenario
mais amplo de lutas pelo sentido da educagdo. Pode-se interpretar o duplo carater
conservador-reacionario do movimento como resultado do desenvolvimento de
sociedades multiculturais, surgidas num contexto pds-colonial de fim da Guerra Fria, com
a consolidacdo de uma nova forma de capitalismo e as contradicdes do processo de
globaliza¢do (HALL apud MACEDO, 2006). O MESP, por sua vez, representaria um projeto
conservador de multiculturalismo, promovendo uma ideologia de assimilagdo as tradigbes
da maioria, naturalizando a diferenca para que o status quo seja preservado (MACEDO,

2006, p. 335).

Neste contexto, ainda nos anos 1980, as concepcdes pedagdgicas produtivistas ja
comecam a tracar caminhos em direcdo a defesa de uma educacdo neutra, objetiva e
voltada para as demandas de um mercado globalizado (SAVIANI, 2005). A educacgdo é
convertida numa simples ferramenta a qual individuos - ndo sujeitos - recorrem para
“adquirir os meios que lhes permitam ser competitivo no mercado de trabalho” (SAVIANI,
2005, p. 21). E assim que se constrdi o "neoliberalismo educacional", uma narrativa em
torno de solugdes - "terapias pedagodgicas" - para os problemas e conflitos sociais através
do mercado e da capacitacdo individual (LIMA, 2005). Assim, a despolitizacdo da escola
em nome de uma educacdo “forte, segura e previsivel” (BIESTA, 2016, p. 1) surge como

mais uma manifestacdo dessa busca.

A relacdo entre MESP e neoliberalismo é bem profunda. Esse didlogo tem tanto a
ver com as caracteristicas do idedrio neoliberal quanto com as suas formas de insercdo na

sociedade e politica brasileira especialmente a partir dos anos 1980. Assim, proponho que
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o neoliberalismo pode ser mobilizado como uma categoria analitica referencial para se

tratar das formas como o MESP enxerga e discute educacgao.

As bases do neoliberalismo se desenvolvem a partir dos anos 1930, com as obras
dos economistas Friedrich Hayek e Ludwig Von Mises, fundadores da Escola Austriaca.
Esse é um contexto de crise do liberalismo cldssico’ e surgimento de modelos econémicos
e politicos alternativos como o comunismo soviético, o fascismo italiano, o nazismo
alemao e o reformismo keynesiano. A Escola Austriaca aparece principalmente como uma
resposta ao modelo de intervengdo do Estado na economia do keynesianismo, propondo
“o retorno ao capitalismo livre de controles, a economia gerida pela ordem espontanea do
mercado” (GROS, 2002, p. 74). A desregulamentac¢do da economia se traduz na da prépria
sociedade. Assim, a no¢dao de individualidade pautada pela propriedade privada; a
valorizacdo da liberdade econO6mica como principio maior da ordem social e a
relativizacdo da liberdade politica; a naturalizacdo da desigualdade entre homens e
mulheres; a garantia a um Estado de Direito baseado no governo das leis — em que “os
homens sejam tratados com igualdade, mas ndo que sejam igualados” (GROSS, 2002, p.

81) - sdo conceitos estruturais para o neoliberalismo.

Obviamente, tais concepg¢Oes ndo tém uma aplicacdo exclusivamente econdmica,
“ela se propGe como uma concepcdo global de mundo, que envolve um corpo tedrico-
epistemoldgico, uma concepcdo do mundo, do homem, da constituicdo da sociedade e da

ordem politica” (LOPES apud GRQOS, 2002, p. 74).

>Numa perspectiva histérica, a "era liberal" onde a vertente cldssica se nasce comega a partir da
Restauragdao da monarquia francesa em 1815, indo até a Primeira Guerra Mundial e a crise no
modelo que se seguiu. Nesse periodo, o bindmio liberdade-individualidade converte-se tanto em
"valor supremo da vida individual e social" quanto em "categoria geradora que explica todo um
conjunto de comportamentos politicos e sociais intimamente relacionados entre si". A partir dai
temos, na economia, "a ruptura dos lagos corporativos e dos privilégios feudais" e o surgimento de
um mercado pautado nas relagGes de barganhas da economia politica; na politica, o acesso aos
direitos civis e politicos levam a uma expansdo da presenca da sociedade na esfera publica e na
constituicdo dos governos (SETTEMBRINI, 1998, p. 690).
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Um dos primeiros pontos de entrada do neoliberalismo no Brasil se deu com a
criagdo do Instituto Liberal (IL). Esse acontecimento se insere num momento de mudancas
de trajetdria que a burguesia brasileira teve que fazer para se adaptar ao novo contexto
politico dado pelo fim da Ditadura Militar. Enquanto o idedrio neoliberal é regularmente
utilizado por parcelas dessa burguesia para exigir menos intervencao estatal na economia,
nos meios académicos e politicos, o novo paradigma que se observa com o Instituto
Liberal durante a Nova Republica é o de “uma organizacdao formada especialmente para a
doutrinacdo politica, e que funciona como nucleo de uma rede difusora da ideologia
[neo]liberal” (GROS, 2002, p. 131).
O instituto foi criado em 1983 com o objetivo de difundir os principios da Escola Austriaca
e sua vertente neoliberal em segmentos profissionais como “politicos, empresarios,
professores universitarios, jornalistas, militares e intelectuais em geral”; grupos
considerados como “liderancgas sociais e formadores de opinido publica” (apud GROS,

2002, p. 131).

O MESP, por sua vez, tem algumas conexdes com organiza¢des desse tipo. Uma
instituicdo semelhante e com a mesma base tedrico-ideoldgica, o Instituto Millenium
(Imil),’ também contava com o envolvimento de personagens centrais na histéria do
MESP. Até o ano de 2013, Miguel Nagib foi articulista do instituto, tendo publicado no site
do Imil textos como “Por uma escola que promova os valores do Millenium” e “Direito dos
pais ou do Estado” (AQUINO, 2016). Da mesma forma, a ja mencionada afinidade do MESP
com concepcOes pedagdgicas que visam implantar uma ldgica mercadolégica e

despolitizada sobre a educacao fazem eco ao pensamento neoliberal.

°A pagina do IL afirma que “a semente plantada pelo trabalho de décadas do IL gerou formidaveis frutos,
com a cria¢do de diversos outros institutos autbnomos em defesa da liberdade”, dentre esses, o Instituto
Millenium https://www.institutoliberal.org.br/quem-somos/
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https://www.institutoliberal.org.br/quem-somos/

Contrapondo as perspectivas do Movimento Escola Sem Partido: uma educagao voltada
para a subjetivacao

Até o presente momento, me dediquei a abordar as formas como o MESP se
mobiliza em torno de certas pautas — o combate a “doutrinacao ideoldgica” e a “ideologia
de género”, a valorizagdao dos valores familiares — e como tais estratégias podem ser
identificadas com uma concepg¢do pedagodgica prépria defendida pelo movimento.
Tomando isso como ponto de partida, comeco aqui a problematizar as perspectivas
educacionais do MESP, contrapondo-as a teorias do campo da educa¢do, usando

especialmente o conceito de subjetivacdo de Gert Biesta.

Biesta introduz essa chave conceitual a partir da sua discussdao em torno dos
fatores e expectativas que giram em torno do que constitui uma boa educagdo (BIESTA,
2012). Segundo o autor, esse debate ndo pode se focar somente em questdes de natureza
instrumental, como as que presam por uma educagdo eficaz, eficiente, produtora de
resultados. Tais valores sdao importantes, mas a eles devem ser sobrepostos discussdes

acerca dos objetivos e propdsitos da educacdo:

Em vez de simplesmente defender uma educacao eficaz, precisamos
sempre perguntar “eficaz para qué?” e, visto que o que pode ser eficaz em
uma situagdo especifica ou para um grupo de alunos, pode nao ser
necessariamente em outra situagdo ou para outros grupos de alunos,
também sempre precisamos perguntar “eficaz para quem?” (BIESTA, 2012,
p. 813).

No entanto, o que vigora no debate educacional, especialmente aquele que leva
a formulacdo de politicas publicas e reformas para a area, é a discussdo em torno de
resultados, ou, nas palavras de Biesta, uma cultura da mensuragdo. Tal status quo é
definido principalmente pelos sistemas de avaliagdes externas. No contexto brasileiro,

problemas semelhantes aparecem no que diz respeito as disputas e apropriacdes em
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torno dos resultados dos testes do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos —
também chamado de PISA, sigla inglesa para Programme for International Student
Assessment — promovido pela Organizacdo para Cooperacdao e Desenvolvimento
Econ6mico (OCDE), desde muito tempo utilizados por certos grupos para acusar a “crise”

da educagdo brasileira (FREITAS, 2014).

Biesta identifica dois problemas nesse modelo. O primeiro, de natureza
conceitual, aponta a dependéncia desses sistemas em relacdo a dados e informagdes
factuais. Tal fato impde uma limitacdo porque geralmente ndo se complementa “as
informacGes factuais com ideias sobre o que é desejavel” (BIESTA, 2012, p. 812). Essa é a
contradicao tipica de politicas educacionais pautadas em meritocracia, onde professores e
escolas mais bem avaliadas recebem bonificagdes por seu desempenho. Assim, cria-se um
sistema de exclusdao pautado em critérios pré-definidos e impostos. Os profissionais e
instituicdes escolares que mais precisam de investimentos para melhorem a qualidade de
trabalho que produzem sao privados desses incentivos; foca-se no resultado, mas ndo nas

suas finalidades.

O segundo problema, de natureza metodoldgica, “é se estamos de fato
mensurando o que valorizamos ou se s6 estamos mensurando o que podemos facilmente
mensurar e, assim, acabamos por valorizar o que medimos, ou conseguimos medir”
(BIESTA, 2012, p. 812). A questdo aqui reside no fato de que a légica da mensuracdo pode
muitas vezes ser usada como um argumento de autoridade, um instrumento retorico para
impor juizos totais e inquestionaveis as politicas que dai surgem. Permeia-se assim a ideia
de que qualidade se traduz como quantidade, sem que aja qualquer preocupacao de fato
com suas consequéncias para a reproducdo de sensos comuns dentro do debate

educacional.

Considerando os critérios da cultura da mensuracdo insuficientes para se discutir

0 que constitui uma boa educacdo, Biesta amplia o leque de abordagens para esse tema,
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definindo que a educa¢do atua a partir de trés fung¢des: qualificacdo, socializacdo e

subjetivacgdo.

A funcdo da qualificacdo diz respeito aos elementos da mensuracdo, mas vai
além. Ela estd ligada a capacitacdo para o mercado de trabalho, a uma abordagem de
ensino pautada em conteldos e competéncias, a instrug¢ao politica para a cidadania e ao

aprendizado de aspectos da cultura de uma sociedade.

A funcdo da socializacdo sdo as “muitas formas pelas quais nos tornamos
membros e parte de ordens sociais, culturais e politicas especificas por meio da educac¢do”
(BIESTA, 2012, p. 818). A escola e as relacbes de ensino-aprendizagem nao podem ser
neutras justamente por essa fungdo que possuem na transmissdo de formas e

representacdes da prépria sociedade onde se inserem e de onde se projetam.

Em oposicdo a socializacdo, a fun¢do da subjetivacao:

[n]do se trata precisamente da insercdo de “recém-chegados” as ordens
existentes, mas das formas de ser que sugerem independéncia dessas
ordens; formas de ser em que o individuo ndo é simplesmente um
espécime de uma ordem mais abrangente.

A conceituacdo de Biesta ndo reduz uma funcdo a um nivel de menor importancia
em relacdo as outras. Pelo contrario, a resposta para se determinar o que é uma boa
educacdo fica em aberta, mas o autor afirma que, para alcanca-la, é necessario pensa-la

como uma solugdo composta pelas trés fungdes em conjunto.

Em um outro momento em que aprofunda mais suas concepgdes tedricas sobre
as relacGes de ensino-aprendizagem, Biesta (2016) afirma que a educacdo sempre envolve
riscos. Para o autor, esse risco ndo é tido como algo negativo ou ruim, mas como algo
belo, porque “educacdo ndo se trata de encher um balde, mas de acender uma

fogueira” (BIESTA, 2016, p. 1). Por isso, a educacdo é fraca; fraca no sentido de que ela
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ndo deve ser convertida numa “maquina perfeitamente operacional” (BIESTA, 2016, p. x)
—ainda que isso seja possivel por um alto preco - porque isso viraria a educac¢do contra ela

mesma; porque isso anularia toda a chance de risco.

No caso desse trabalho, em que proponho uma contraposicdo entre as ideias de
Biesta e a concepcao pedagogica do MESP, darei mais destaque para a funcdo da
subjetivacdo, pois entendo que ela constitui um ponto de referéncia importante para a

critica as propostas do movimento dentro do debate educacional.

Como proponho a seguir, diferente do modelo conservador de escola que o MESP
promulga, a dimensdo da subjetivacdo permite que percebamos a educac¢do ndo sé como
um mecanismo de quantificacdo de desempenhos e producdo de resultados, mas também

como uma potencial promotora da autonomia dos sujeitos vivendo em sociedade.

Como ja mencionei anteriormente, a concepgao pedagdgica do MESP é a de uma
educacao “forte, segura e previsivel”. O movimento valoriza a dimensdo da qualificacao,
dos elementos do processo educacional que podem ser devidamente medidos e
controlados — conteldos e curriculos prescritos, notas, avaliacbes etc — ao mesmo tempo
em que escolhe ignorar o aspecto da socializacdo, defendendo para isso a ideia de
neutralidade como um pretexto para ocultar as relagdes sociais presentes na escola. Para
Biesta, os modelos de educacdo que se inspiram nessa premissa sdo compostos para
desprover os processos e métodos de ensino-aprendizagem de riscos. Uma perspectiva
gue, invariavelmente, esta fadada a anular a prépria educacdo. Isso porque parte dessa
ideia de “belo risco” estd no fato de que estudantes ndo sdo “objetos a serem moldados e
disciplinados, mas sujeitos de acdo e responsabilidade” (BIESTA, 2016, p. 1). A educacdo
deve ter uma “orientacdo em direcdo a liberdade e independéncia daqueles que estdo

sendo educados” (BIESTA, 2016, p. 2).

Percebo nas interpretacdes de Biesta sobre educacdo um ponto de vista muito

util para uma analise critica dos discursos do MESP, pois elas mostram as fragilidades de
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varios argumentos e nogdes muito caras ao movimento. Seguindo a perspectiva do autor,
especialmente no que diz respeito a nocdo de subjetivacdo, podemos abordar
conceitualmente a ideia de que o estudante ndo é um vulneravel, ou “a parte mais fraca
na relagdo de ensino-aprendizado” (NAGIB, 2016); nem o professor é um instrutor
responsavel somente por elencar “as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas
concorrentes a respeito da matéria”, como diz o anteprojeto federal. Para Biesta, a fungao
da subjetivacdo cria o potencial para que estudantes e professores assumam um outro
tipo de relacdo: a de sujeitos que trabalham em conjunto de maneira a promover a
emancipacdo e liberdade, assumindo a responsabilidade que essas condi¢cGes trazem

consigo.

A dimensdao da subjetivacdo estd intimamente ligada ao conceito de
emancipacao, relagao essa que Biesta desenvolve em um didlogo com o filésofo Jacques
Ranciere. Emancipacgao é definida enquanto um processo de subjetivacao por si s6, uma
“ruptura na ordem das coisas” (BIESTA, 2016, p. 84). Emancipados, os individuos
adicionam algo novo a ordem das coisas, redimensionando a maneira como as rela¢des
sociais e de poder estdo constituidas. Assim, emancipacdo e subjetivacdo se integram
como os dois lados da mesma moeda, constituindo-se como fenomenos altamente

politicos (BIESTA, 2016).

z

E com essa base que Biesta aborda a questdo de “como a educagdo pode
contribuir para a liberdade do sujeito humano” (BIESTA, 2016, p. 77). A chave para esse
problema esta no processo de emancipacado, um fendbmeno que nao se desenvolve a partir
da relacdo de alguém que deve ser emancipado, dependendo de outrem para atuar no
papel de emancipador. Muito pelo contrario, emancipacdo é algo que as pessoas fazem
por si mesmas. O papel da educacdo ai estd em fornecer as condi¢bes necessdrias para
gue tal processo seja possivel, tornando “visivel aquilo que tinha sido excluido do campo

de visdo, e [tornando] audivel o que costumava ser silenciado” (RANCIERE apud BIESTA,
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2016, p. 88). A partir da dimensdo da subjetivagdo, tendo sua autonomia para agir, ver e

ser visto, ouvir e ser ouvido, os sujeitos, ao se emanciparem, também se fazem livres.

No eixo emancipacdo-liberdade-subjetivacdo, Biesta propde a inclusdo do
conceito de democracia para assim formular sua definicio de educacdo democratica.
Dessa vez num dialogo com Hannah Arendt, Biesta categoriza o conceito de democracia
como uma manifestagao publica e politica, que nasce a partir da agao dos individuos no

mundo:

A ideia basica por traz do entendimento de Arendt a respeito do que é
acdo é bem simples: nés ndo podemos agir isoladamente. Se eu fosse
comecar algo, mas ninguém respondesse, nada iria seguir de minha
iniciativa e, como resultado, minhas acées ndo chegariam ao mundo. Eu
nao apareceria no mundo. Porém, se eu comeco algo e outros levam isso
adiante, eu chego no mundo e, precisamente nesse momento, eu sou livre
(BIESTA, 2016, p. 106).

Sendo assim, “nossa liberdade é fundamentalmente interconectada com a

liberdade de outros — dependente da liberdade de outros” (BIESTA, 2016, p. 106)

Assim, a definicdo de educacdo democratica que Biesta tira dai é pautada na
funcdo da subjetivacdo, ou seja, na valorizacdo da pluralidade, na ideia de que, para nos
emanciparmos enquanto sujeitos e agirmos democraticamente em liberdade, precisamos
fazer isso em conjunto. Curiosamente, pluralidade também é um conceito comumente
defendido pelo MESP. Porém, no caso do movimento, pluralidade assume a forma de uma
neutralidade pautada na opressdao daquilo que é considerado como diferente pela
autoridade das normas sociais e comportamentais tidas como naturais. Biesta chamaria
isso de “pluralismo desconectado”, uma “disputa de antagonismos onde ‘iniciantes’ [no

espaco politico] impdem suas ‘iniciativas’ a outros” (BIESTA, 2016, p. 115).
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E com esse processo de imposicdo que o MESP visa a despolitizacdo da pratica
docente para subtrair da escola o potencial para que os individuos ajam no mundo. Esse é
0 prec¢o que a neutralidade disfarcada de pluralidade do MESP cobra. Assim, da mesma
forma que Bauman criticava os rumos das sociedades do mundo ocidental ao final do
século XX, a escola também se torna "uma colcha de retalhos de anseios pessoais”, "um
aglomerado de problemas e preocupagbes privados” (BAUMAN, 2000, p. 73). A
consequéncia dessa tendéncia a “individualidade privatizada” é o surgimento de uma
“antiliberdade”. A escola, que deveria ser de todos, é engolida por uma variedade de

micro-interesses privados, cada um deles competindo num esfor¢co autodestrutivo para

definir guem predomina sobre quem.

Biesta segue o caminho contrario, determinando que uma educagao plural, logo,
democratica, é aquela que permite que essas subjetividades aparecam e se manifestam,

sempre estando pautadas na diversidade e na possibilidade de agir a partir das diferengas.

Consideragoes finais

Procurei aqui tragar um panorama das referéncias que formam a concepgdo
pedagdgica do MESP. Assim, tratei da trajetéria do movimento e das suas estratégias para
institucionalizar suas propostas educacionais, em especial os anteprojetos de lei. Busquei
uma caracterizagdo que tratasse do movimento como uma iniciativa de aspecto tanto
conservador, baseado na reproducdo das desigualdades sociais, quanto reacionario,
enguanto resposta a projecao politica de demandas de grupos minoritdrios dentro do

debate educacional. Chamei a atencdo para a questdo de que, apesar da profunda
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interacdo que esses dois aspectos possuem entre si, eles ndo devem ser observados como

equivalentes.

Tais apontamentos podem ser vistos mais como orientacdes para os desafios que
estdo por vir no que diz respeito aos debates a respeito do MESP. Considero que tais
disputas precisam se dar tanto no plano académico quanto politico, sendo cada vez mais
essencial para os que desenvolvem uma perspectiva critica sobre o movimento integrar
esses dois niveis. Isso porque o préprio MESP atua dessa forma e vem sendo muito bem-
sucedido com essa estratégia. Apesar de atuarem por fora dos meios tradicionais de
producao de conhecimento e pesquisa no campo da educa¢do, os promotores dos
discursos e das propostas do movimento produzem concepgdes tedricas préprias a
respeito do que é educacao e para o que ela deve servir, conseguindo difundi-las muito

eficientemente.

Ao formular concepcgbes pedagdgicas de matiz conservador e reacionario para
impor definicbes Unicas de educacdo, ensino, pluralidade, democracia, liberdade etc., e
projeta-las nos espacos da politica, o0 movimento vem conseguindo estabelecer a sua
narrativa sobre as necessidades e problemas da educacdo brasileira como a Unica possivel
e existente. Ignorando o carater polissémico de tais conceitos, o MESP consegue
estabelecer um monopdlio sobre os significados dessas palavras. Assim, surge a
necessidade de desnaturalizar tais discursos e o primeiro passo para atingir esse objetivo é
evidenciar que o MESP — apesar da eficiéncia que a denominagdo “sem partido” ostenta
ao nublar esse fato — sempre fala e atua de um determinado lugar e a partir de certos
interesses. O uso que atribui ao neoliberalismo como categoria de andlise busca indicar os

caminhos possiveis para essa abordagem do movimento.

Por fim, cabe considerar que tal debate ndo pode girar somente em torno do
movimento, mas também considerar que tipo de educacdo é possivel para além dele.
Tendo em vista essa demanda, contrapus a concepc¢ao pedagogica do movimento a outras

perspectivas que podem representar formas de resisténcia a difusdo das ideias do MESP.
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Dei destaque para a relagdo entre educacao democrdtica e a funcdo da subjetivacao, que,
apesar de ndo ser o Unico, entendo ser o melhor caminho para reorientar as discussdes
em torno das questdes de “doutrinacdo ideoldgica” e “ideologia de género” em favor de
um olhar sobre a educacdo que valorize a diversidade e a diferenga, tendo sempre como
objetivos nocdes préprias e bem delineadas como as de subjetivacdo, emancipacao,

liberdade e democracia.
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