Fernando de Araujo Penna e Renata da Conceicao Aquino da Silva

AS OPERACOES QUE TORNAM A HISTORIA PUBLICA

A responsabilidade pelo mundo e o ensino de histéria

Vocé pode estar sendo vitima de doutrinagdo ideologica quando seu professor: se desvia
frequentemente da matéria objeto da disciplina para assuntos relacionados ao noticiario
politico ou internacional; adota ou indica livros, publicagoes e autores identificados com
determinada corrente ideologica; impde a leitura de textos que mostram apenas um dos

lados de questoes controvertidas (...)!

A citacdo acima reproduzida foi retirada da cartilha “Flagrando o
Doutrinador”, disponivel no site da organizagido “Escola Sem Partido”. O ob-
jetivo deste documento, como o proprio nome indica, é listar critérios que
possibilitem aos alunos identificar os “professores doutrinadores”, para que
possam denuncia-los no site. Apenas os primeiros critérios da lista foram re-
produzidos acima e desenvolveremos nossa argumentagao nos atendo prin-
cipalmente ao primeiro deles. No entanto, para dar a dimensao da gravidade
desta proposta, vale a pena destacar que, segundo o proprio site?, projetos
de lei baseados no programa delineado por esta organizacéo ja foram apre-
sentados em Assembleias Legislativas do Rio de Janeiro, Goias, Sdo Paulo e
Espirito Santo e Camaras de Vereadores de Curitiba, Joinville, Rio de Janeiro,
Séo Paulo, Toledo, Vitéria da Conquista e Santa Cruz do Monte Castelo (ten-
do sido aprovada nesta ultima cidade). Além destas propostas regionais, foi
apresentado a Camara dos Deputados o Projeto de Lei 867/2015, que visa
incluir, entre as diretrizes e bases da educacdo nacional, o “Programa Escola

sem Partido”.

1 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/flagrando-o-doutrinador. Acesso em: 4 abr. 2016.

2 Disponivel em: http://escolasempartido.org/component/content/article/2-uncategorised/482-uma-lei-contra-o

-abuso-da-liberdade-de-ensinar. Acesso em: 4 abr. 2016.
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O presente texto tem um duplo objetivo. O primeiro é problematizar a citagdo acima
reproduzida e argumentar que discutir tudo que acontece de relevante no mundo publico
(“assuntos relacionados ao noticiario politico ou internacional”) ndo s6 é importante para
o ensino de histoéria, mas esta no amago da educacéio e do ensino de qualquer disciplina. O
segundo é problematizar a ideia de que o historiador tem como o verdadeiro destinatario do
que ele produz apenas os seus pares de oficio, argumentando que o profissional da area de
historia pode realizar diferentes operagdes — em variados lugares sociais, através de prati-
cas especificas e produzindo textos de natureza diversa — com inser¢des no mesmo mundo
publico (Penna, 2013). Para alcancgar este duplo objetivo, analisaremos aulas de historia da
professora Regina Lucia em uma escola publica da rede estadual do Rio de Janeiro.

Regina Lucia foi uma das professoras acompanhadas durante o segundo semestre do
ano de 2014 como parte da pesquisa “Negociando a distancia entre passado, presente e
futuro em sala de aula: a relacdo entre o tempo histérico e a aprendizagem significativa no
ensino de histoéria”, coordenada por Fernando de Araujo Penna no dmbito do Laboratorio
de Ensino de Histéria da Universidade Federal Fluminense (Penna, 2014). Esta pesquisa
buscou identificar professores que tém sucesso no desafio de tornar o ensino de historia
significativo para os alunos e acompanhar as suas aulas na educacao basica, recorrendo a
gravacdo do audio, entrevistas e propostas de atividades para os alunos. A hipotese central
da pesquisa propunha que existe uma estreita relacdo entre a maneira como o professor
estabelece as relacoes entre as dimensoes temporais (passado, presente e futuro) e seu su-
cesso em propiciar uma aprendizagem significativa em historia (Caldas, 2014; Penna, 2014;
Ramoa, 2014). O presente capitulo focara a sua analise na transcricio de aulas do terceiro
ano do Ensino Médio, que aconteceram em uma escola publica da rede estadual do Rio de
Janeiro, localizada na Zona Norte da cidade homénima.

Nossa discussdo insere-se na interseccio entre os campos de pesquisa do ensino de
histoéria, da teoria da historia e da historia publica. Para realizar o duplo objetivo proposto
acima, este texto sera dividido em dois subtitulos. No primeiro, intitulado As operacoes
historiograficas e os seus publicos, problematizaremos a ideia de uma unica operacéo histo-
riografica voltada para a producdo de um texto académico que tem como real destinatario
os proprios historiadores. Proporemos uma ampliacdo do conceito de operacao historio-
grafica, de maneira que ela abarque outros lugares sociais, outras praticas e outros textos
e leve em consideracédo as diferentes formas de insercdo no espaco publico. As reflexdes
tedricas de Hannah Arendt sobre o publico desempenharao um papel central nesta propos-
ta (Arendt, 2013a; 2013b). Uma operagao historiografica escolar em defesa do publico sera o
segundo subtitulo, no qual comecgaremos a analise da operacdo realizada pela professora
Regina em suas aulas da educacéo basica, focando na sua preocupagao com a defesa daquilo
que é publico, em especial a propria escola publica. Faremos uma reflexdo sobre a especifi-
cidade da operacéo historiografica realizada no ensino médio, que trabalha com jovens que
ja comecaram a sua inser¢do no mundo publico (Penna, 2013). Por fim, teceremos algumas
consideracdes finais.



AS OPERACOES HISTORIOGRAFICAS E 0S SEUS PUBLICOS

A histoéria publica surgiu da preocupacao de tirar a historia da torre de marfim na qual
ela era produzida e fora da qual néo circulava (Liddington, 2011, p. 42). A histdria, entdo,
alcancaria o espago publico e contribuiria para elucidar questdes socialmente vivas, o que
seria salutar inclusive para a legitimacao da disciplina como uma forma de conhecimento
que esta nos curriculos da educacdo basica, forma profissionais em cursos de graduagio e
pos-graduacgdo e utiliza recursos publicos para as suas pesquisas e projetos. Ndo que ne-
nhum dos historiadores tivesse estas preocupacdes — uma parte, sem davida, tinha —, mas o
campo da histoéria publica busca sistematizar estas reflexdes e propor novas, problematizan-
do temas como a formagao do historiador, as multiplas atividades que ele pode assumir e a
fungao social desta forma de conhecimento (Almeida & Rovai, 2011). Hoje, analogias como
a reproduzida abaixo néo se sustentam. Michel de Certeau, ao falar sobre o texto produzido

pelos historiadores, afirma:

Ao “nds” do autor corresponde aquele dos verdadeiros leitores. O puiblico néo é o verdadeiro
destinatario do livro de histéria, mesmo que seja o seu suporte financeiro e moral. Como o aluno
de outrora falava a classe tendo por detras dele seu mestre, uma obra é menos cotada por seus
compradores do que por seus “pares” e seus “colegas”, que a apreciam segundo critérios cienti-
ficos diferentes daqueles do publico e decisivos para o autor, desde que ele pretenda fazer uma
obra historiografica. Existem as leis do meio. Elas circunscrevem possibilidades cujo conteudo
varia, mas cujas imposi¢des permanecem as mesmas. Elas organizam uma “policia” do trabalho.
Nio “recebido” pelo grupo, o livro cair4 na categoria de “vulgarizacdo” que, considerada com
maior ou menor simpatia, ndo poderia definir um estudo como “historiografico”. Ser-lhe-a ne-
cessario o ser “acreditado” para aceder a enunciagéo historiografica. (Certeau, 2002, p. 72)

Certeau, no seu ja classico texto “A operacio historiografica”, originalmente publicado
no inicio da década de 1970, afirma que os verdadeiros destinatarios dos livros de historia
seriam os pares de oficio do proprio historiador e o publico seria apenas o seu suporte
financeiro e moral. A principal preocupacdo do historiador ao escrever um texto seria ser
aprovado pelos seus pares segundo critérios cientificos e considerado historiografia. Estes
textos adotariam uma exposicdo teorica preocupada apenas com o estado do conhecimento
e que ignoraria as possiveis dificuldades de leitura dos nao especialistas. Todos os demais
textos, independente da finalidade com que foram escritos, cairiam na categoria inferior de

vulgarizacéo (Certeau, 2002).

O valor e a importéancia do texto de Certeau, no contexto no qual foi escrito, é inquestio-
navel: foi um dos primeiros a articular a profissao do historiador a um lugar social, tirando
a sua torre de marfim das nuvens e prendendo-a a terra. A percep¢ido de que questdes pra-
ticas — como condi¢des profissionais e recursos para a pesquisa — eram determinantes para
a escrita da histoéria comegou a ser aceita entre os profissionais do campo. O problema é
que esta torre continuava isolada do espago publico. A unica operagao realizada pelo histo-

riador seria aquela voltada para a producéo da escrita e os verdadeiros destinatarios deste
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texto seriam os proprios historiadores. Reconhecendo o potencial do conceito de operacdo
— que articula um lugar, praticas sociais e um texto —, poderiamos pensar em outras opera-
cOes historiograficas realizadas pelos profissionais da historia. Utilizando uma concepgao
ampla de texto, poderiamos pensar nos multiplos textos em cuja produgio os profissionais
da historia estio envolvidos, as metodologias adotadas em suas praticas e a constituicdo dos
lugares sociais nos quais atuam (aulas na educagao basica, exposi¢des em museus, roteiros
de filmes em firmas de consultoria, caracterizacio historica para programas de televisao,
blogs na internet, etc.). Esta proposta implodiria a torre de marfim e “salvaria” todos estes
outros textos, ou formas de historiografia, da categoria inferior da vulgarizagdo (Penna,
2013). Cada historiografia seria pensada de acordo com a sua forma de insercdo no espago
publico, ou seja, segundo as suas finalidades especificas relativas ao seu destinatario imagi-
nado no momento da producéo.

A proposta de uma nova apropriacdo do conceito de operacdo historiografica — se re-
pensado para pensar a relacdo entre um lugar social, uma pratica de produgao, um texto e
uma forma de inserc¢éo no espago publico — deve retomar uma discussdo sobre a defini¢ido
do termo publico. Os diferentes sentidos do termo podem alterar a nossa reflexdo sobre
estas operacdes. A nossa proposta é utilizar como referéncia a discussao teodrica produzida
por Hannah Arendt sobre o dominio publico para orientar nosso debate. Arendt, na obra A
condicdo humana, nos oferece ndo uma defini¢do do termo publico, mas uma caracterizacio
de dois fendmenos denotados por este termo. A maneira como estes dois fendmenos — in-
timamente correlatos, mas nio idénticos — relacionam-se em cada contexto pode nos dizer
muito sobre o carater do dominio publico em questdo (Arendt, 2013a).

O primeiro fendmeno é chamado de “aparéncia” no conceitual filoséfico de Hannah
Arendt, e remete aquilo que pode ser visto e ouvido por todos — os outros e nés mesmos.
Este primeiro fendmeno tem relacdo com a maior divulgagao possivel de tudo que aparece
em publico (Arendt, 2013a, p. 61-4). O segundo fendmeno, ao qual o termo publico se refere,
€ o proprio mundo, que é comum a todos nds e diferente do espaco privado que cada um
ocupa nele. O mundo comum é composto pelos artefatos fabricados pelas maos humanas e
os negocios realizados entre os homens e mulheres que habitam este mundo feito por eles
mesmos (Arendt, 2013a, p. 64-71). O mundo, nesta definicdo proposta por Arendt, diferen-
cia-se da Terra (espago limitado para o movimento dos homens e mulheres) e da natureza
(condigao geral da vida organica). Uma caracteristica muito importante deste mundo co-
mum, especialmente em se tratando do ensino de historia, é a sua permanéncia:

S a existéncia de um dominio publico e a subsequente transformacio do mundo em uma co-
munidade de coisas que retine os homens e estabelece uma relacéo entre eles dependem intei-
ramente da permanéncia. Se o mundo deve conter um espago publico, ndo pode ser construido
apenas para uma geracdo e planejado somente para os que estdo vivos, mas tem de transcender
a duracdo da vida de homens mortais. Sem essa transcendéncia em uma potencial imortalida-
de terrena, nenhuma politica, no sentido restrito do termo, nenhum mundo em comum nem

dominio publico sdo possiveis (...) o mundo comum é aquilo que adentramos ao nascer e que



deixamos para tras quando morremos. Transcende a duragio de nossa vida tanto no passado
quanto no futuro, preexiste a nossa chegada e sobrevivera a nossa breve permanéncia nele. E
isso 0 que temos em comum ndo s6 com aqueles que vivem conosco, mas também com aqueles
que estiveram antes e com aqueles que virdo depois de nés. Mas esse mundo comum s6 pode
sobreviver ao ir e vir das geracOes na medida em que aparece em publico. (Arendt, 2013a, p. 67)

Cada nova geragdo adentra um mundo que ja existia antes da sua chegada e que vai
continuar existindo depois da sua partida. Sem esta permanéncia, nenhum dominio publico
ou mundo pode existir. O comum que define o publico néo se refere apenas aos vivos, mas
aos que ja morreram e aos que ainda vado nascer. Esta continuidade necessaria do mundo
estende-se a tudo o que se pretende publico, inclusive a escola ptiblica. A grande questao, se
pensarmos em termos destes dois fendmenos aos quais o conceito de publico remete, é en-
tender como cada uma das operacdes historiograficas realizadas pelos diferentes profissio-
nais da area de histéria lida com a questdo do acesso aos seus “textos” e o seu engajamento

em questdes pertinentes ao nosso mundo comum.

UMA OPERACAO HISTORIOGRAFICA ESCOLAR EM DEFESA DO PUBLICO

Olha sd, eu ia até te falar, que é a questio da utopia, é por ai mesmo, me fez caminhar... Eu nunca
entendi bem a escola particular, o colégio particular, eu nunca aceitei bem essa situacéo, por que
vocé tem que vender a educagdo?! Entdo pra mim a educacéo tem que ser igual, democratica,
para todos, tem que ser para todos, dentro daquela mesma condi¢io. Entdo eu queria dar a aula

em escola publica. (Primeira entrevista com a professora Regina Lucia, 13 ago. 2014)

Toda operagdo esta vinculada a um lugar social. No caso da operagao historiografica
realizada pela professora Regina Lucia, este lugar é uma escola publica da rede estadual do
Rio de Janeiro. Ser professor da educacédo basica, no contexto carioca, constitui um lugar
desvalorizado dentre as atividades possiveis para um profissional da area de historia: baixos
salarios, condi¢des de trabalho muitas vezes precarias, etc. Um valor muito diferente, em
comparacdo, ¢ atribuido ao lugar social do professor da universidade publica, uma carreira
com maior status e melhores salarios. O lugar social do professor da educagio basica torna-
se ainda mais desvalorizado se ele opta pela escola publica, em comparagiao especialmen-
te com os grandes colégios particulares de elite que cobram altas mensalidades e pagam
melhor aos seus professores. No entanto, este lugar social amplamente desvalorizado é
extremamente estratégico, porque a escola publica forma a maior parte das novas geragoes
(Tardif, 2014, p. 33-48). Esta é a escola a qual a maior parte dos brasileiros pode ter acesso
e, portanto, a que possui o maior poder de transformagio da nossa realidade e inserciao no
espaco publico.

A professora Regina esta ciente desta importéancia estratégica da escola publica, e justi-
fica a sua opgéo por trabalhar nela devido justamente ao seu carater publico: é a educacao a
qual todos podem ter acesso. Esta preocupacéo esta associada a um dos fendémenos ao qual
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remete o termo publico: o fato de que aquilo que aparece em publico pode ser visto e ouvido
por todos e tem a maior divulgacio possivel (Arendt, 2013a, p. 61-4). Entretanto, temos que
diferenciar duas dimensoes do acesso ao que esta disponivel no espaco publico: a primeira
trata do fato de todos simplesmente poderem entrar em contato com algo neste espaco, e
a segunda, da capacidade de compreender aquilo com base em um senso comum. Nao bas-
ta ao historiador que quer interferir diretamente na esfera publica escrever um texto que
sO os seus pares de oficio podem compreender e “publicar” em uma revista especializada
que pode ser acessada por qualquer um na internet. Apesar de estar disponivel para todos
online, poucos sio aqueles que podem compreendé-lo. Publicar artigos que apenas um es-
pecialista consegue entender faz parte do procedimento cientifico necessario para o avango
do conhecimento, o problema é se esta for a inica forma de contribuigao dos historiadores
para a esfera publica. No caso dos professores de historia na educacéo basica, esta questao
é inevitavel, porque eles estao frente a frente com seu publico composto exclusivamente de
nao especialistas, e este ndo tolerara uma aula que ninguém da turma possa compreender.
E, mais do que isso, o publico escolar, no caso das escolas mantidas pelo Estado, é o mais
amplo e diverso possivel.

O segundo fendmeno ao qual o termo publico se refere é o mundo que é comum a todos
nos e difere do espago privado onde habitamos (Arendt, 2013a, p. 64-71). Esta dimenséo do
publico é essencial para compreender a operacéo historiografica realizada por esta profes-
sora. A escola publica, como parte do lugar social desta operacéo, faz parte deste mundo
comum e, sendo assim, tem que ser percebida e defendida como uma institui¢do que ja
existia antes de estes alunos entrarem nela e que deve permanecer recebendo outros alunos
mesmo depois que eles ja estiverem formados. A professora Regina faz questao de apontar
um sucateamento das escolas publicas pelos proprios governos, que deveriam estar inves-

tindo nelas, e a necessidade de lutar pela sua permanéncia:

Porque a gente percebe claramente que eles [da Secretaria de Educacéo] separam: escola parti-
cular da escola publica. Isso ta muito claro aqui. Pra nds néo... Trabalhamos nos dois lados, no
meu caso é exatamente até o contrario. Continuo ali enfrentando um dragéo por dia na defesa
da escola publica. Eu ndo vejo a educacdo como mercadoria... que tem que ser vendida ai nos
grandes balcdes de negdcios. E um bem, é um direito, e ela nio é de graca nio, gente! A escola
publica ndo é de graca. Vocés ndo pagam a mensalidade, mas a escola publica poderia e deveria
ser muito melhor do que essa que nds temos porque os nossos impostos sdo muito altos. Os
recursos aplicados em educacido? Nio correspondem a metade do que deveria ser aplicado, que
ja é pouco. Essa metade é muito pouco. Nem isso vem integralmente. Nao ta vindo nem a meta-
de. Cadé a outra metade? E por ai. Vocés é que tém que mudar esse jogo, ta? Vocés tio saindo.
Ainda estdo usufruindo... eu néo sei os préoximos anos. Como é essa situacio no Ensino Médio,
os colégios estaduais, no caso especifico aqui do Rio de Janeiro.... Eu ndo sei como vai ficar. Ndo
sei como vai ficar pro ano que vem, nio sei se o que ta aqui continua, nfo sei se vem novo ou
nada de novo... Até me preocupa por uma série de questdes ai, ligadas ao conservadorismo, ao

preconceito. Vocés mesmo saindo né... continuarem ai... vocés tém irméos, primos, amigos que



ainda virdo para ci, que merecem uma escola publica de qualidade. (Aula sobre transicio da
ditadura para a democracia no Brasil, 24 out. 2014)

Estes alunos do Ensino Médio ja estdo saindo de uma escola ptblica de qualidade (que
poderia e deveria ser ainda melhor), mas outros devem ter a mesma oportunidade no fu-
turo. Idealmente, todos deveriam ter esta oportunidade hoje e no futuro - este é o espirito
da escola publica. No entanto, esta escola comum a todos nao vem recebendo os recursos
necessarios a sua manutencdo e a professora Regina conta da sua luta pela escola publi-
ca e conclama os alunos a assumirem esta responsabilidade no futuro e lutarem pela sua
manutencdo. Esta atitude da professora Regina, sua responsabilidade pela continuidade do
mundo publico e seu convite aos alunos para que assumam esta responsabilidade, estdo no
amago da educagdo e, consequentemente, na operacdo historiografica realizada por esta
professora. Para Hannah Arendt, qualquer um envolvido com a educacédo das criancas e
dos jovens assume nao so6 esta responsabilidade pela continuidade do mundo, mas também
pelas suas vidas. Responsabilidades estas que podem entrar em conflito:

Os pais humanos, contudo, ndo apenas trouxeram seus filhos a vida mediante a concepcéo e
0 nascimento, mas simultaneamente os introduziram em um mundo. Eles assumem na edu-
cacdo a responsabilidade, ao mesmo tempo, pela vida e desenvolvimento da crianga e pela
continuidade do mundo. Essas duas responsabilidades de modo algum coincidem; com efeito
podem entrar em mutuo conflito. A responsabilidade pelo desenvolvimento da crianca volta-
se em certo sentido contra o mundo: a crianga requer cuidado e protecio especiais para que
nada de destrutivo lhe aconteca de parte do mundo. Porém também o mundo necessita de
protecdo, para que no seja derrubado e destruido pelo assédio do novo que irrompe sobre ele
a cada geracdo. (Arendt, 2013b, p. 235)

O amago do processo educativo esta em aceitar esta responsabilidade pelo mundo, mes-
mo que estejamos insatisfeitos com ele no momento presente. A educagio passa por inserir
estes jovens no mundo e garantir que eles assumam este compromisso pela sua continui-
dade, caso contrario sua existéncia esta em risco. A professora Regina reconhece a cen-
tralidade desta responsabilidade no processo educativo e a coloca no coragao da operagio
historiografica realizada por ela. Tanto é assim, que ela prefere trabalhar com as duas séries
finais do Ensino Médio, nas quais ela lida com jovens que ja comecaram a sua inserciao no
mundo publico.

A situagdo ¢é inteiramente diversa na esfera das tarefas educacionais nido mais dirigidas para a
crianca, porém a pessoa jovem, ao recém-chegado e forasteiro, nascido em um mundo ji exis-
tente e que nao conhece. (...) Em todo caso, todavia, o educador esta aqui em relagéo ao jovem
como representante de um mundo pelo qual deve assumir a responsabilidade, embora ndo o
tenha feito e ainda que secreta ou abertamente possa querer que ele fosse diferente do que é.
Essa responsabilidade ndo é imposta arbitrariamente aos educadores; ela esta implicita no fato
de que os jovens sdo introduzidos por adultos em um mundo em continua mudanca. Qualquer
pessoa que se recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo néo deveria ter criancas,
e é preciso proibi-la de tomar parte em sua educacdo. (Arendt, 2013b, p. 238-9)
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A educacio dos jovens difere daquela destinada as criancas em questdes importantes. Se
concordarmos com Hannah Arendt sobre a educagio possuir como uma de suas finalidades
principais introduzir as novas geragdes em um mundo que ja existia antes do seu nascimen-
to, os jovens ja comegaram o seu ingresso neste mundo. Eles sao recém-chegados e forastei-
ros em um mundo que nao foi feito por eles, mas pelo qual devem assumir a responsabili-
dade, tanto pela continuidade de sua existéncia quanto por sua transformacio (caso deseje
que ele venha a ser diferente do que ele é). O professor do Ensino Médio deve introduzir os
alunos neste mundo publico e fazer com que eles compartilhem a responsabilidade por sua
continuidade e transformacao, especialmente se pensarmos que a geragao dos professores
vai deixar este mundo e as novas geragdes devem assumir a responsabilidade por ele. Na
passagem abaixo, a professora estava dando uma aula sobre o periodo democratico entre
1945 e 1964 e, ao tratar da constituicdo de 1946, disse:

Eu estava vendo uma estatistica que mostra o ntimero de eleitores, que, pela constituicdo de
[19]46 e levando em consideragéo o total da populacdo na época, era muito pequeno, ela era
muito excludente, continuava muito excludente, s6 maiores de 18. Havia mais espago do que
nas anteriores, mas, de qualquer forma, maiores de 18 anos e alfabetizados, quer dizer o anal-
fabeto estava de fora e o voto néo era como hoje para vocés. Vocés tém entre 16 e 18, ndo é? A
maioria ai ndo tem 16 e 17 anos? Alguns até 18 ja... E ndo sio obrigados, a partir de 18 ja sdo,
mas entre 16 e 18 incompletos vocés tém essa prerrogativa, se quiserem. E deveriam, mas ai
entra uma série de outras situagdes também, porque que nds somos obrigados quando deveria
ser opcdo nossa. Pois, é... toda uma polémica em volta de vocés ndo estarem preparados, que
eu discordo plenamente, eu acho que vocés tém tudo pra estarem preparados... Vocés tém visdo
critica, todos nds temos ai uma liberdade de informacéo, o problema é que muitas vezes vocés
ndo querem. Matheus estava falando assim: o professor de filosofia, de sociologia tem que falar
de politica? E é s6 o que nos falamos, porque nds somos seres politicos, entdo nos politizarmos é
fundamental. Porque sendo vao escolher para nds e nds vamos ter que engolir muitas vezes um
cara que ndo nos representa, seja um prefeito, seja um governador, um deputado estadual, um
vereador, um deputado estadual... NOs estamos ai a poucos dias, a um més e pouco de mais um
pleito eleitoral. Nos vamos eleger um deputado estadual, deputado federal, senador, governador

e presidente. (Aula sobre periodo entre 1945 e 1964 no Brasil, 21 ago. 2014)

A professora Regina compara a porcentagem de eleitores possiveis de acordo com a
constitui¢do de 1946 e na atualidade, concluindo que, apesar de um avango com relacio aos
anteriores, o voto no periodo em questdo ainda era muito excludente. Partindo desta com-
paracdo, a professora trata da possibilidade legal daqueles alunos de terceiro ano, que tém
entre 16 e 18 anos, votarem e defende a sua capacidade de fazé-lo de maneira consciente e
informada. Ela argumenta que somos seres politicos e devemos nos politizar. Esta discussdo
em sala se deu um pouco antes do primeiro turno das eleicdes nacionais de 2014, na qual
varios cargos politicos estariam em disputa, inclusive o de presidente. A professora Regina

convida os alunos a se informar com relacdo aos candidatos e ajudar a eleger alguém que os



represente nas varias instancias politicas em disputa. Para tanto, estes alunos nao podem se

comportar como a sociedade de massas espera que se comportem, mas devem agir.

A acdo, para Hannah Arendt, ocorre unicamente entre os homens e mulheres em con-
di¢des de igualdade, no minimo formal, no espago publico. Agir é dar inicio a um novo
processo, do qual mesmo seu iniciador ndo tem controle porque outras pessoas podem in-
terferir nele. E através da acdo que os homens e as mulheres podem se distinguir das outras,
podem revelar quem sdo no espago publico. Ndo se pode agir, neste sentido, no espago pri-
vado da familia, onde existe uma hierarquia com relagao as diferentes geracdes e as pessoas
estdo preocupadas com as suas necessidades individuais. No entanto, numa sociedade de
massas como a nossa, espera-se que mesmo no espago publico as pessoas comportem-se de
acordo com o que se espera delas. Esta distin¢do entre a “acdo” e o “comportamento” esta
no centro da reflexdo de Hannah Arendt:

Um fator decisivo é que a sociedade, em todos os seus niveis, exclui a possibilidade de acéo,
que outrora era excluida do lar doméstico. Ao invés da agdo, a sociedade espera de cada um dos
seus membros certo tipo de comportamento, impondo intimeras e variadas regras, todas elas
tendentes a “normalizar” os seus variados membros, a fazé-los comportarem-se, a excluir a acdo
espontinea ou a faganha extraordinaria. (Arendt, 2013a, p. 49)

A professora Regina, portanto, esta incentivando os seus alunos a ndo se comportarem
como a sociedade espera que eles se comportem. Nao se espera dos alunos da escola pu-
blica que arrumem tempo, em meio ao seu cotidiano de trabalhadores, para participar da
politica. Muitos ndo esperam que os alunos da escola publica sequer tentem ingressar em
uma universidade publica, inclusive esta nio seria, segundo a professora, uma preocupacio
daqueles que pensam os curriculos da escola publica. Frente a este quadro, a professora
Regina quer conscientizar os alunos do que a sociedade espera deles, e instiga estes alunos
a lutarem para superar estas expectativas. Em outras palavras, a professora luta para que
eles parem de se comportar e ajam:

Sucatear a escola publica, transformar a escola privada, particular, realmente na referéncia. A
escola da elite. Pode fechar a publica. Entdo tem essa questdo também sabe, de vocé ter... hoje
eu estava conversando com uma turma de 3° ano e falei: estamos nos aproximando de ENEM.
Como sacudir mais vocés, né, a lerem mais, se aprofundarem mais, a estudarem mais. Eu tenho
dois tempos de aula aqui. Na escola particular eu tinha de quatro a seis tempos de aula para
trabalhar esse conteiido. Como que eu vou trabalhar o mesmo conteido que eu trabalho na
escola particular e trabalhar com vocés com dois tempos, ndo é? Agora vocés tém que ajudar.
Sabe, eu quero que vocés participem do ENEM com as mesmas possibilidades do aluno que esta
14 no Sio qualquer coisa. E dificil, mas ainda estamos tentando fazer isso, porque néo é mais a
mesma realidade de ensino na rede estadual por todo esse processo. (Primeira entrevista com a
professora Regina Lucia, 13 ago. 2014)

Os alunos de uma escola publica da rede estadual do Rio de Janeiro tém dois tempos de

aula de histéria por semana, enquanto em algumas escolas particulares este niumero pode
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subir para o dobro ou mesmo o triplo. A professora argumenta que este dado revelaria uma
falta de preocupacdo em preparar os alunos da escola publica para concorrerem a uma vaga
no Ensino Superior e um dificultador para aqueles que tivessem este objetivo. Frente a isso,
a professora coloca o desafio para os alunos e afirma que, se desejam superar o comporta-
mento que é deles esperado, eles precisam agir. Precisam estudar mais do que aqueles que
tém acesso aos caros cursos preparatorios e as escolas de elite. O comportamento de parte
dos jovens é usar as redes sociais para fazer fofocas, postar fotografias e acompanhar a vida
das celebridades. A professora Regina vai insistir para que eles utilizem a internet para se
informar sobre o que esta acontecendo no mundo publico e usem as redes sociais para a
mobilizacdo necessaria para atuar com relacéo a estas questdes. Em resumo, a professora
quer incentivar que eles ajam em defesa de um mundo comum, que eles assumam a respon-
sabilidade pela continuidade deste mundo:

e agora, quem vai ser eleito ai domingo, talvez ndo domingo, porque teremos um segundo tur-
no, mas quem serdo os dois? Ou as duas, né? Entdo, t4, seja 1 quem for, gente, nés temos que
discutir muito essa questdo que surge, que emerge de uma... de uma transicéo, sabe, que néo foi
a ideal... de eleicOes diretas que também n#o representam aquilo que noés talvez esperavamos e
necessitavamos... E agora é o momento de vocés conduzirem esse processo. Ta na méao de vo-
cés. Entdo domingo tem que pensar bem, quem for, né? Quem ja tem 18 vai ter que ir mesmo,
¢ maior de 18, mas quem ainda tem ai 16, 17, mas vai por opc¢éo... legal, tem que ir mesmo, tem
que pensar bem. Ontem [palavra inaudivel] umas coisas interessantes no énibus, colega de vo-
cés, da 2002, e eu fiquei assim bem satisfeita de ver pelo menos a politizacéo, a conscientizagéo,
sabe direitinho... quem é quem, fazendo suas analises, suas criticas, ¢ isso, gente. Isso é um ama-
durecimento que nds precisamos muito, muito desse amadurecimento politico. Nao adianta s6
falar que democracia a gente vé por aqui, porque vocé vai 14 “éé, sou brasileiro nanananana”, tao
bonitinho, né, o Carlinhos Brown assim? Gente, nio é s6 isso néo... Sabe? (Aula sobre transicao
da ditadura para a democracia no Brasil, 02 out. 2014)

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditar que o professor é um doutrinador quando trata das questdes pertinentes que
estdo acontecendo no mundo publico (e que isso ndo seria a matéria objeto da sua disci-
plina) constitui um equivoco sobre o que faz um educador. Discutir as grandes mudancas
politicas, econémicas e culturais que estao acontecendo hoje é parte essencial do oficio do
professor. Alguém que nao sabe o que faz um professor em sala de aula pode ficar surpreso
com as passagens das aulas de historia discutidas aqui e argumentar que falar sobre a escola
publica néo é algo que deva ser trabalhado em sala de aula. A professora Regina trabalha
com todos os conteudos relacionados no curriculo minimo para as séries em questao, mas
néo se limita a isso. Optamos por analisar no presente capitulo justamente os momentos
da sua aula nos quais ela nédo esta falando sobre estes contetidos, mas discutindo questdes
socialmente vivas. Problematizar estas questdes também é ensinar histdria. E, mais do que



isso, faz parte da principal tarefa da educagao: inserir os alunos em um mundo publico que
ja existia antes da sua chegada e continuara existindo apds a sua partida. Esta responsa-
bilidade faz com que a operacgao historiografica realizada pelos professores da educacio
basica (especialmente os da escola publica) tenha uma profunda insercéo no espago publico
(alcanca uma grande parcela da populagio e tem uma preocupacido em mobilizar a historia
como uma ferramenta de interpretacgio e transformagdo do mundo).

Propomos que a produgéo de textos dirigidos aos seus proprios pares de oficio, e escritos
de forma que apenas especialistas possam compreender, ndo constitui a Unica operacéo
realizada pelos historiadores. Pensar que o trabalho do historiador contribui apenas para a
elaboragdo de um conhecimento que nao sai da torre de marfim da academia é uma visao
inaceitavel hoje em dia. A discussdo sobre a formacéo do profissional da histéoria deve aban-
donar a dicotomia entre o pesquisador do ensino superior e o professor da educagao basica
e pensar nas multiplas operagdes historiograficas que estes podem realizar na nossa socie-
dade. Estas operagdes estdo situadas em diferentes lugares sociais, recorrem a diferentes
praticas, produzem textos de diferentes naturezas e tém diferentes formas de inserc¢do no
espaco publico. Todos estes quatro elementos devem ser considerados ao pensarmos estas
operagdes. Ao analisarmos a operacéo realizada pela professora Regina numa turma de ter-
ceiro ano do Ensino Médio em uma escola publica, percebemos a insercao desta operacio
no espaco publico através da tentativa de compartilhar com os alunos a responsabilidade
pela continuidade e transformac¢do do mundo comum.

Podemos, assim como foi feito neste texto com a operacéo historiografica escolar, pensar
em outras operacOes realizadas pelos profissionais da historia na nossa sociedade ao pro-
duzir: uma exposi¢do em museus e outros espagos de memoria; recriar cenarios historicos e
produzir roteiros para programas televisivos e filmes de época; livros de divulgacédo para o
grande publico; livros didaticos e paradidaticos para serem usados nas escolas; consultoria
para producio da historia de organizacdes e empresas; documentarios historicos; etc. Todos
estes “textos” devem ser pensados de acordo com as suas finalidades especificas e suas for-
mas de inserc¢do no espago publico. Como fica o compromisso com uma verdade histérica
frente as demandas de um empregador que quer produzir uma determinada memoria de
uma organizacao sindical da qual ele participa? Como fica o compromisso do professor de
historia da educagio basica em inserir criancas e jovens em um mundo publico frente as
propostas de legislacdo que visam impedi-lo de tratar de questdes pertinentes da atualida-
de? Estas sdo perguntas que precisam pautar a formacéo do profissional da historia e estdo
sendo debatidas gragas a uma preocupagiao emergente com a historia publica.
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