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. “Escola sem Partido” como ameaca
a Educacao Democratica:

fabricando o 6dio aos professores
e destruindo o potencial

educacional da escola

Fernando de Aratijo Penna

Com relagio ao problema do argumento surrado de que o aluno no é uma folha em branco,
que uma crianga de doze anos de idade sabe perfeitamente como dialogar com o professor,
com o professor tarimbado, com o militante... que eles estio ali em pé de igualdade. Fviden-
temente como disse o professor Jungmann isso é um argumento de pessoa sonsa, com todo o
respeito. E mais: é um argumento que é tipico dos abusadores que procuram minimizar a
gravidade dos seus atos apelando para a condicio pessoal das suas vitimas. [...] E digo mais:
¢ um argumento também tipico dos estupradores que alegam em sua defesa que aquela me-
nina de doze anos, que eles acabaram de violentar, nio é tio inocente quanto parece. Fste é o
argumento de que 0 aluno ndo é uma folha em branco.

Miguel Nagib em Audiéncia Piblica na Cimara dos Deputados (14/2/2017)73

No dia 5 de outubro de 2016, foi instaurada a Comissio Especial “PL n. 7.180/2014
- Escola Sem Partido” na Cimara dos Deputados™™. No ano 2017, ji foram realizadas,
¢ 0 momento, quatro audiéncias ptblicas e jd existem requerimentos para vérias outras.

* fala acima reproduzida foi parte de uma das intervengées do advogado Miguel Nagib

3 Audiéncia Pablica ocorreu na Cimara dos Deputados no dia 14 de fevereiro de 2017. A fala em questio ocorreu as

34:53. Disponivel em: <http://www2.camara.leg br/atividade-legislativa/webcamara/arquivos/videoArquivo?codSes-
w0=58813#videoTitulo>. Acesso em: 1 mar. 2017.

"4 O objetivo da referida comissdo é apreciar o Projeto de Lei n. 7.130, d= 2014, < os demais projetos a ele apensa-
d os: PL 7.181/2014, PL 867/2015 (“Escola Sem Partido”), PL 1.859/2015, PL 5.487/2016 e PL 6005/2016. Todas as
aformagdes sobre a referida comissio podem ser encontradas em suz pizinz no = ds Cimara. Disponivel em: <http://
www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-temoorarias ssnecizie 33 a-legislatura/pl-7180-14-valo-

=s-de-ordem-familiar-na-educacao>. Acesso em: 1 mar. 2017.
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— criador e coordenador do Movimento “Escola Sem Partido” (Mesp) — em uma dessas zs
diéncias, na qual ele falou como um expositor convidado. O que realmente tem chamz-
atencdo sio as falas dos deputados que tém participado dessas audiéncias pelos seus atague
grosseiros a categoria profissional dos professores. Passagens de algumas dessas falas s
utilizadas como material para a andlise do discurso dos defensores do projeto “Escolz Ser
Partido” no presente texto. Este ser4 o principal material empirico aqui analisado.

A citagdo anterior reproduzida da fala do advogado Miguel Nagib ¢ muito siz=
ficativa para compreendermos a atuagio e o discurso do Mesp. Ela revela uma enor=
incompreensio sobre o argumento de que “o aluno nio ¢ uma folha em branco”, ==
como base dois pressupostos: de que ele significa que alunos e professores estio em -
de igualdade com relagao as suas capacidades e que mobilizi-lo seria apelar paraac
digio pessoal dos alunos. O primeiro pressuposto estd equivocado porque, no cam
educacional, quando se afirma que “o aluno niao é uma folha em branco” o obje:
nio ¢ comparar as capacidades, seja entre os alunos, seja entre alunos e professores
ideia ¢ afirmar que os alunos nio sio incapazes, muito pelo contrdrio: eles questionz=
o que lhes ¢ ensinado e tem seus préprios interesses””. O problema ¢ que o Mesp, pz=
combater esse pressuposto equivocado, apela para o outro extremo: representa os ali:-
como verdadeiros prisioneiros (audiéncia cativa) em sala de aula 4 mercé da vontads -
professor e como vitimas do professor abusador”®. E, gracas a essa representagio, fazem
a defesa de que o professor seja apenas um burocrata que transmite um contetido pre--
terminado (indicios para corroborar essa leitura serdo apresentados ao longo do tex:=
O primeiro objetivo deste artigo serd problematizar a redugio da figura do professor -
um burocrata e da escolarizagio 4 instrugio, por meio de uma discussio tedrica sobs
relacdo entre a escola e a democracia (Segio /7 — Educacio democratica: a relagio en=
escola e a democracia).

O segundo pressuposto é absolutamente descabido, jd que a fala de que o “aluno =

¢ uma folha em branco” nio estd se referindo a um aluno especifico ou a sua condicz

575 Essas ideias sdo quase consensuais no campo da educacio, o que rorna dificil citar uma referéncia especifica gu
conta do tema. No entanto, a prépria obra de Gert Biesta, autor que utilizarei como referencial teérico nesse texto. =
ser usada para defender essa ideia. (Cf. BIESTA, Gert. Para além da aprendizagem: educagio democritica para um fumus
humano. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.)

576 PENNA, Fernando de A. O édio aos professores. In: ACAO EDUCATTVA ASSESSORIA, PESQUISA E INF
MAGAO. (Org.). A ideologia do movimento Escola Sem Partido: 20 =0
tiva, 2016, p. 93-100. Esse texto j4 foi publicado em diversos meios

ontam o discurso. Sdo Paulo: Acio E=

e sua versdo original pode ser encon=u
no blog Professores contra o Escola sem Partido. Disponivel em: <h sorescontraoescolasempartido.worc o
com/2016/06/03/0-o0dio-aos-professores/>. Acesso em: 1 mar. 2017. Umz continuacio desse texto original, intitulzc:

6dio aos professores se profissionaliza, foi publicada no mesmo 4oz

Disponivel em: <hups://professorescontraoescolzse=
‘cesso em: 1 mar. 2017.




pessoal, mas ao aluno como = cenerzizacio: nenhum aluno é uma folha em branco.

A desconstrugio desses dois pressupostos i bastaria para invalidar o argumento de que,

quando o professor afirma Qus © zuno nio ¢ uma folha em branco”, ele estaria proce-
dendo como estuprador que apela parz a condicio pessoal de uma determinada vitima
menor de idade afirmandc Quec <z nao era tao inocente assim. No entanto, devemos
considerar a possibilidade de que o objetivo deste discurso nio seja argumentar racional-
mente a favor de uma comparacio entre professores e estupradores, mas simplesmente

usar de forma retérica a apr .30 entre o profissional da educacio e um criminoso
responsdvel por um crime repulsivo com a intencio de demonizar os docentes. Ja anali-
sei em texto anterior este discurso de 6dio direcionado aos professores disseminado pelo
préprio Mesp nas suas redes sociais e falas piiblicas de seus representantes’”’. O segundo
objetivo deste texto serd tentar compreender como o Mesp se aproveita de circunstincias
conjunturais para fomentar o medo e, consequentemente, o 6dio aos professores (Secio
LI - Fabricando o medo e 0 édio aos professores).

O presente texto, para alcancar os dois objetivos propostos, iniciari com uma breve
discussio tedrica pertinente para ambas temadticas, focando em uma caracteriza¢io dos
dominios publico e privado e uma definicio do conceito de liberdade na tiltima fase
da modernidade (7 - A interface entre o piiblico e o0 privado e a liberdade para mudar o

mundo), e terminard com breves consideracdes finais articulando as tematicas abordadas.

A interface entre o publico e o privado
e a liberdade para mudar o mundo

O jogo segue em frente, ndo importa o que facamos, anotou Giinther Anders pela primeira
vez em 1956 [...] Meio século depois, ouvimos as mesmas preocupagées expressacas por
grandes pensadores do nosso tempo. Pierre Bourdieu, Claus Offe e Ulrich Beck podem dife-
rir consideravelmente em suas descrigoes deste mundo que joga conosco, compelindo-nos, do
mesmo modo, a participar de um jogo de “livres” participantes — mas todos eles lutam para
alcancar em suas empreitadas descritivas o mesmo paradoxo: quanto maior nossa liberdade

individual, menos pertinente ela é para o mundo em que a colocamos em pritica™®,

Grandes pensadores do nosso tempo defrontaram-se com o paradoxo anteriormen-
te descrito e Zygmunt Bauman também dedicou parte dos seus escritos para enfrenti-lo.
Com seu olhar socioldgico perspicaz, ele identificou que nés, nos dias de hoje, nutrimos

577 Ibidem.

378 BAUMAN, Zygmunt. A ética ¢ possivel num munds de comsumidores® Rio de Janeiro: Zahar, 2011, p. 115.

grifos nossos.)
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duas crencas contraditérias com relagio a liberdade. A primeira delas remete ao fato <=
considerarmos que a questio da liberdade humana, de uma maneira geral, j4 estd reso -
vida na sociedade ocidental. Os individuos, com poucas excegoes, sentem-se livres. Essz
no entanto, é uma liberdade negativa, no sentido de nao serem coagidos a fazer algo qu=
nio fariam de livre e espontinea vontade. A segunda crenca diz respeito ao fato de nz-
nos percebermos capazes de mudar a maneira como as coisas acontecem no mundo :
nossa volta ou a forma como elas sio conduzidas. Nio nos sentimos positivamente livz=
para mudar o mundo no qual vivemos®”.

O pensador explica essa contradigio (nossa percepgio do aumento simultineo n=
liberdade individual e da impoténcia coletiva) por meio do diagnéstico da perda =
nossa capacidade de perceber o que hd de comum nas nossas experiéncias individuais =
traduzir essas preocupagdes privadas em questdes ptiblicas. Essa “arte da tradugao” cons-
tréi pontes entre a vida privada e a publica e, para compreender por que esta arte ver
caindo em desuso, precisamos entender como as transformagées sofridas pelas esfer=:
das atividades humanas afetaram a construgio dessas pontes™.

A teoria politica em geral e a teoria da democracia em particular devem ter no s=-
centro a preocupa¢io com a ligacio, a dependéncia mitua, a comunicagio entre ¢
dominios privado e publico e a fronteira entre eles deve ser vista como uma interface. =
distingdo entre as esferas privada e publica remonta 4 experiéncia dos gregos antigos =
pode ser captada na sua lingua: oikos — o ambiente doméstico da familia — e ec/ésia —
ambiente formalmente politico da assembleia no qual os assuntos da cidade eram i+
cutidos e resolvidos. A vida privada, entio, estava associada as experiéncias pessoais ¢ =
direito a manté-las em segredo e a vida publica, ao espago apropriado para exposic
debate e decisbes sobre questbes e eventos de natureza coletiva. No entanto, os grear
situavam, entre estas duas, uma terceira esfera, intermedidria: a dgorz — mercado-lugz:
de reuniio. A dgora é um espago nem s ptiblico nem sé privado, mas simultaneamen::
ambos. Seu papel era unir e manter juntas as esferas privada e piblica: o espago no quz
as questdes particulares podem vir a publico, seja para simplesmente serem expostas e
busca de celebridade ou articuladas de forma a se tornarem uma questao publica. Se par=

a teoria democrdtica é importante perceber a fronteira entre o privado e o publico com:=

a arte da tradugio, pois este é seu locus privilegiado.”™

579 BAUMAN, Zygmunt. Em busca da politica. Rio de Janeiro: Zanze 2000 0.9
580 Ididem, p. 10.
581 Ibidem, p. 70-71, 92-93.



O problema com relacio 2 estas esferas das arividades humanas ¢ que, na tltima

fase da modernidade’®, os termos “privado” ¢ “piiblico” sofreram uma reversio. Bauman
narra o seguinte episodio para tornar essa mudanca mais clara:
Alain Ebrenberg aponta um inicio de noite de outubro, numa quarta de 1983, como o di-

visor de dguas. Naguelz noite. Viviane e Michel, um casal comum, sem nada demais, que
Jacilmente se confundia rz m. vana apareceu diante das cameras da televisio france-

ie reiinpas) e Viviane declarou sobre Michel: “Mew marido sofre

de ejaculagio precoce”, queixando-se de que “nunca tinba prazer com ele”. Bem, esse foi o

sa (e portanto de mil)

divisor de dguas na Franca (momentos semelbantes ocorreram em outros paises em datas

diferentes): importante tabu foi rompido de uma vez por todas — palavras impronuncidveis

em pitblico tornaram-se pronuncidvers, experiéncias que supostamente se deveriam confiar

apenas ds pessoas mais intimas e queridas rornaram-se passiveis de confissio priblica®.

Os termos privado e ptblico, no periodo no qual vivemos, tiveram seus sentidos
alterados. A esfera privada, que se caracterizava pelo direito ao segredo, passou a ser
marcada pelo direito A publicidade, e a esfera publica, que era o espaco para o debate
e decisio sobre assuntos coletivos, tornou-se o territério para a exposicao de assuntos e
bens particulares. O “ser de interesse piiblico” passou por uma mudanca, sendo reduzido
a exposicio de qualquer coisa que possa despertar a curiosidade. O piiblico foi despojado
de sua agenda prépria e nio passa mais de um aglomerado de problemas e assuntos priva-
dos. O problema ¢ que esse aglomerado ndo é mais do que a soma de suas parcelas — nio
conseguimos traduzir esses problemas privados em causas comuns.

As consequéncias destas mudancas para a nossa liberdade foram severas. A liberda-
de individual s6 pode ser produto do trabalho coletivo, mas caminhamos hoje rumo 2
privatizagio dos meios de garantir essa mesma liberdade. Esta incapacidade de traduzir
os problemas privados em questées ptiblicas e a consequente necessidade de cada um
enfrentd-los sozinho veio a ser chamada de liberdade individual. Esta forma de indivi-
dualidade privatizada significa essencialmente uma antiliberdade. Ser livre ¢ poder fazer
algo da prépria liberdade. “E isso significa primordialmente poder influenciar as condi-
¢6es da propria existéncia, dar um significado para o ‘ bem comum’ e fazer as instituicoes
sociais se adequarem a esse significado”®. Este tipo de acdo s6 ¢ possivel na vida ptiblica,
quando agimos coletivamente, e depende da existéncia de uma esfera de interface entre

o piblico e o privado, onde os problemas pessoais possam ser traduzidos em causas

582 Bauman chama esta tltima fase da modernidade, na qual vivemos, de modernidade liquida. (Cf. BAUMAN,
Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.)

583 BAUMAN, op. cit., p. 70.
584 Ibidem, p. 112.
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comuns. As questdes da educagio democritica e da aprendizagem civica nio podem ser
esquecidas porque ainda nio foi realizado o projeto democritico de ter uma sociedads

livre constituida de individuos livres.

Educacao democratica: a relacao
entre a escola e a democracia

Burocrata néo faz sermdo. Burocrata aplica a lei, pune, exige o cumprimento da norm:
mas ele nio faz sermao. Quem faz sermdo é padre. Quem diz o que é moral ou imoral ¢
padre, o pastor, o pai e a mée. Néo é o funciondrio piiblico. O funciondrio piiblico s fi=
aquilo que a lei determina. E a lei brasileira, a legislacdo brasileira nio possui um decz-
logo, néo possui um cidigo moral. Quem possui cédigo moral sio as religioes. Entdo essa -
a diferenca: burocrata nio faz sermdo, burocrata aplica a lei. O professor é um burocrazz
Ele transmite aos alunos o conteddo do curriculo, aquilo que estd escrito e foi aprovaz
pelas autoridades competentes. Nio lhe cabe dizer aos filhos dos outros o que é certo ¢ 0 gu:
é errado em matéria de moral. Esse ¢ o ponto.

Miguel Nagib em Audiéncia Piblica na Camara dos Deputados (14/02/2017)%

Esta fala foi recortada da mesma intervencio feita pelo advogado Miguel Nagib d=
qual retirei a citagio que abre o presente texto. Nela o criador e coordenador do Mesp
tenta reduzir a docéncia a um ato burocrético de aplicar a lei, exigir o cumprimento das
normas e punir aqueles que as infringem. O maior equivoco desta citagdo, no entantc
é considerar que a tnica maneira de trabalhar valores em sala de aula seria por meio d=
um sermao e, desta forma, proibir o professor de discuti-los e ensind-los em sala de aul=
E possivel que a escolarizagio sé transmita contetidos, sem socializar os alunos de acorde
com valores e restringindo todo espago para a emergéncia da subjetividade em sala d=
aula? Mais do que isso, seria desejdvel que a escola se reduzisse a isso? Qual ¢é a relacac
entre a educacio e a democracia? Qual é o papel das escolas em uma sociedade demo-
critica? Qual € o tipo de subjetividade que se considera desejdvel ou necessirio para um=
sociedade democritica? Tentarei indicar algumas respostas parciais para essas perguntas
na presente se¢io, focando a questio sobre a relacao entre a escola e a democracia.

Na citagio da fala do criador e coordenador do Mesp reproduzida no inicio dest=

texto hd a tentativa de negagio do argumento de que “o aluno nio é uma folha em

branco”, tendo como pressuposto que isso significaria igualar a capacidade de alunos

585 Essa Audiéncia Pablica ocorreu na Cimara dos Deputados no iz 1= 2= fevereiro de 2017. A fala em questio ocor

reu as 19:34:53. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/atividzce

codSessao=58813#videoTitulo>. Acesso em: 1 mar. 2017.

webcamara/arquivos/videoArquive



e professores. Apesar deste pressunesss wemzr cquivocado (como argumentei no inicio do
texto), a resposta do Mesp ¢é o opeswo contririo: de que os alunos, prisioneiros dentro
da sala de aula, sio tio incapaze Jus 05 professores ndo podem discutir nada que possa

contradizer as crengas de seus pais. (O professores teriam de agir como meros burocratas

que apenas transmitiriam as informacioes cue lhes foram determinadas. Neste caso, a es-
colarizagio seria reduzida a dimensio ds sualincacdo, que corresponde em proporcionar
aos alunos “conhecimento, habilidades ¢ entendimento e também, quase sempre, dis-
posicdes e formas de julgamento que lhes permitam fazer alguma coisa”%. O problema
aqui ndo se encontra na dimensio 2 qualificacio no fendmeno da escolarizacio, mas 4

redugao deste tltimo somente a est2 dimensdo. Nao poderfamos nem falar em educacio
(afinal de contas, para o Mesp, o “professor nio é educador” como afirma o titulo do
livro que consta da biblioteca politicamente incorreta do size do movimento) e muito
menos em um aprendizado para a cidadania — a escola nada teria a ver com isso®®’. Uma
ruptura total entre a escola e a democracia.

Uma segunda maneira de conceber a relacio entre a escola e a democracia seria na forma
de uma sucessdo temporal: uma comeca quando a outra termina. O papel da escola seria
preparar o individuo (as criangas e os jovens) para a sua futura participagio na democracia.
A democracia precisaria de um determinado perfil de individuo e a tarefa da educacio seria
produzi-lo, por isso podemos chamar este modelo de educagio para a democracia, com uma
concepedo individualista de pessoa democrdtica. Uma variagio sobre esse tema seria o argu-
mento de que a melhor maneira de educar para a democracia seria por meio da democracia:
por meio de formas democraticas de educagio. Neste caso, terfamos uma educagio por meio
da democracia, correspondendo a uma concepedo social de pessoa democritica’®. Nestas duas
formas, existiria uma relagdo externa (de sucessio temporal) entre a escola e a democracia.

Algumas criticas sio feitas atualmente com relagio A educacio para a democracia e
A educagdo por meio da democracia. Em ambos os casos se opera com uma perspectiva
instrumentalista da educagio, que gera expectativas irrealistas com relacio 4 escola como
se ela pudesse solucionar os problemas de ndo engajamento ou participagio politica dos
individuos. Outra critica pertinente é que j4 se espera das criancas e dos jovens que se
portem de acordo com os valores democriticos, nio se pode esperar que elas se tornem
589

adultas para tanto’®. Uma maneira de lidar com essas questdes acima apontadas seria

586 BIESTA, Gert. A boa educagio na era da mensuragiio. Cadernos de Pesquisa, Sio Paulo, v. 42 n. 147, p. 818, set./dez. 2012.

587 Em texto anterior, fiz uma andlise aprofundada desses temas. (Cf. PENNA, Fernando de Aratijo. Programa “Escola Sem
partido” uma ameaca 4 educacio emancipadora. In: GABRIEL, Carmem Teresa; MONTEIRO, Ana Maria; MARTINS,
Marcus Leonardo Bonfim. (Orgs.). Narrativas do Rio de Janeiro nas aulas de histéria. Rio de Janeiro: Mauad, 2016a. p. 43-58.
588 BIESTA, op. cit., p. 162-174.

589 Ibidem, p. 166-167.
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operar com uma concepedo politica da pessoa democritica, a subjetividade nio é mais vist
como um atributo dos individuos, mas como uma qualidade da intera¢do humana (nem
toda situacio social servird)*”. Neste ponto, as reflexdes de Bauman e Biesta convergem
essa qualidade da interagio humana reside nas circunstincias nas quais os individuos s
encontram juntos na vida ptblica e a liberdade pode emergir. Nao a liberdade negativ=
de nio ser coagido a fazer algo que nio faria de livre e espontinea vontade, mas a liber-
dade positiva de poder mudar o mundo através da agio coletiva. No entanto, a minhz
subjetividade (capacidade de agir) s6 é possivel quando os outros também podem agir. &
condi¢io da democracia ideal é que todos possam tomar parte na condugio dos assuntc

coletivos e possamos viver e aprender uns com os outros:

Democracia, na sua firmula mais curta, é sobre aprender com a diferenga e aprender a viver com
outros que ndo sio como nds. Por esta exata razio, a democracia s6 podle ser aprendida com a vic:

E este tipo de aprendizado democritico é verdadeiramente uma tarefa para a vida toda®".

Assumir essa concepcio politica da pessoa democritica teria grandes impactos sobr=
a forma como entendemos a relagdo entre a escola e a democracia. A condigio de vive
em uma democracia nio estaria associada a um perfil restrito e predeterminado de -
dadio democritico que pudesse ser produzido pela escola. A aprendizagem civica nio <=
daria apenas nas escolas, mas em todas nossas experiéncias politicas, sejam elas positiva:

ou negativas em termos de convivéncia democratica.

Se, como sugeri, a aprendizagem civica é a aprendizagem que ocorre nos e através dos pr=
cessos e priticas que compem a vida cotidiana das criangas, jovens e adultos e que estio pre-
ximamente conectados com a sua atual condicio de cidadania, entdo, diferente do assum:=
em muitas correntes de pensamento curricular, nds ndo deveriamos conceber a aprendizage
ctvica como um processo linear movendo de wma situagio de ‘ainda ndo ser um cidad':
para uma situagio de cidadania plena. A aprendizagem civica deveria, ao invés disso, ==
compreendida como néo linear, recursiva e cumulativa. A aprendizagem civica é um proce:
ndo linear porque estd proximamente conectada as experiéncias positivas e negativas airis
em curso com a democracia e a cidadania e, portanto, é provdvel que reflita as flutna--:
nessas experiéncias. Além disso, a aprendizagem civica ndo é simplesmente o resultado =
experiéncias cotidianas com a democracia ¢ a cidadania, mas também se retroalimentz=

dentro destas experiéncias, o que constitui a razio de classificarmos a aprendizagem civ:o:

gem civica ndo ser um processo linear

como um processo recursivo. Apesar da aprend:=

590 Ibidem, p. 174-180.
591 BIESTA, Gert. Learning democracy in school and societs: =cucztion. lifelong learning and the politics

citizenship. Rotterdam: Sense Publishers, 2011. p. 70. (Traducio min==



importante perceber s WMLLLTIE DOTue experiéncias positivas e negativas no pﬂmm’o

ndo podem simplesrienze o ©cintuenciardo a agdo e o aprendizado futuros”.

A educagdo por meio da demoriciz pod

1)

ser compreendida como uma concepgio

da aprendizagem civica como worizlizacio. que percebe o objetivo primdrio desta apren-
dizagem como a reproducio de umz ordem sociopolitica e a adaptagio dos individuos
a essa ordem. No entanto, podemos ¢ perar com uma concepgio da aprendizagem civica
como subjetivacdo, neste caso, o foco seria na promogao de uma subjetividade democré-

tica. Dentro desta proposta. a educacio democrdtica teria como énfase da aprendizagem
civica a oferta de oportunidades para que as criancas e os jovens tivessem experiéncias
democrdricas nas escolas ¢ inserir processos de reflexdo sobre as experiéncias politicas ne-
gativas ou positivas vividas na sociedade mais ampla. Este segundo aspecto é, inclusive,
um enorme potencial da educacio democrérica na escola: é talvez a tinica institui¢ao por
onde toda a populagio passa em um momento ou outro da sua vida e temos a possibili-
dade de realizar este tipo de reflexio®”.

Aqui temos uma contundente contradigio entre a discussio académica qualificada
sobre a educagio democrética e o discurso do Mesp. No centro desta contradicio, est4
a expressao “audiéncia cativa’, que no seu sentido mais restrito se refere ao fato de os
alunos serem obrigados a estar dentro da sala de aula, mas no discurso do Mesp assume
toda forca da analogia entre a escola e a prisio. Os alunos seriam prisioneiros e estariam
a completa mercé da vontade do professor. Sabemos que isso é um absurdo justamente
pelo aluno ser dotado de capacidade critica e nio ser obrigado a concordar com o que o
professor fala. Enquanto o Mesp justifica todas as proibiges que pretende impor sobre
os professores no fato de os alunos serem uma audiéncia cativa, os pesquisadores acadé-
micos da educa¢ao democritica afirmam que, justamente por a escola se constituir como
essa oportunidade tnica de inserir processos de reflexio nas experiéncias democriticas,

ai estd o seu potencial:

O que é tinico sobre as escolas é a possibilidade de inserir processos de reflexio nas tentativas
de existir politicamente. Isso néo se di devido a uma autoridade especial dos educadores
— apesar disso desempenhar um papel também — mas primeiro e acima de tudo pela mais
mundana razdo de que no espago escolar as criangas e os Jovens sdo em um sentido (e apenas
em um sentido) uma ‘audiéncia cativa’. Isso mostra qual é o problema se nds declararmos a
escola uma “drea proibida” para a existéncia politica, isto é, se concebermos a escola apenas

como um espaco para a aquisicdo de conbecimento ¢ habilidades mas nio também um

592 Ibidem, p. 86. (Traducio minha.)
593 Ibidem, p. 86-87.
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lugar onde a liberdade pode aparecer, porque neste caso qualquer aprendizagem que p
ser significante para a existéncia politica torna-se estéril e desconectado da experiéncia re
Nio é apenas irresponsdvel tentar manter a existéncia politica fora da escola, ¢ tamoen
impossivel fazer isso porque a vida das criangas e dos jovens — dentro e fora da escola — =

permeadas por questies sobre estar junto na pluralidade”.

Fabricando o medo e o 6dio aos professores

Nio é surpresa que o discurso de um movimento que representa os alunos com:
prisioneiros em sala de aula e vitimas de um professor que se aproxima de um abusades
de menores gere nos seus ouvintes (especialmente pais de alunos em idade escolar) mec-
de que isso aconteca com os seus filhos e 6dio aos professores assim como representados
Em outro texto, j4 analisei a campanha de 6dio direcionada aos professores, sempre ¢
representando como abusadores das criangas e jovens e até como vampiros™. Nest:
segio, pretendo compreender por que essa estratégia tem obtido sucesso, por que a de-
monizacio dos professores tem gerado uma mobilizacio. Para tanto, tentarei entender
esse movimento de demonizagio e perseguicio dos professores como uma forma c=
comunidade caracteristica do momento no qual vivemos e do quadro que descrevi n=
primeira segao.

A tarefa de lidar com os problemas foi privatizada (entregue aos recursos pessoa:
de cada individuo) e, gracas a isso, os medos que cada um sente tornam-se mais difice:
de serem unidos em uma causa comum e enfrentados a partir de uma agio conjuntz
Bauman afirma que a principal forma de comunhao nestas circunstincias é uma “co-
munidade do gancho”: esse tipo de grupo se retine quando encontram um gancho onds
podem pendurar simultaneamente os medos de muitos individuos. Um aglomerado d«
medos privados em busca de uma vilvula comum de escape’®.

Bauman descreve um caso muito peculiar que aconteceu em trés cidades ingle-
sas, nas quais se pode perceber um tipico caso de “comunidade de gancho”. Este casc
¢ muito pertinente porque algumas das reflexées produzidas a partir dele podem ser
aplicadas ao caso da campanha de perseguicio dos professores levada a cabo pelo Mesp
O caso dd-se quando o peddfilo Sidney Cooke ¢ liberado da prisio e volta para casa
levando uma multidio eclética 3s ruas em protesto. Essas pessoas se refinem em torno dz

delegacia local, sem ao menos saber se ele 14 se encontrava. Muitos pediam a sua morte

594 BIESTA, Gert. The beautiful risk of education. New York: Routieczs 2016 p. 117-118.
595 PENNA, op. cit.
596 BAUMAN, op. dit., p. 54-55.



e acreditavam ter encontrado 2 suz - messozl na perseguicdo ao pedofilo. Sidney

Cooke era o gancho perfeito parz rewnis pessoas que precisavam de uma vilvula de es-
cape para a sua ansiedade difusz lonzzments scumulada. Bauman descreve os motivos
pelos quais a figura do pedéfilo tornz-se o gancho perfeito para a formagio dessa comu-
nidade fugaz:

Primeiro, Cooke tem wm: = 7 f lvo palpdvel, fisgando-o em meio ao min-

gau de medos ambientes ¢ [he di wmaz realidade corpdrea que poucos medos possuem; mesmo
sem ser visto, ele ainda pode ser construido como um objeto sélido que pode ser manuseado,

amarrado, trancado ¢ arf destruido — ao contrdrio da maioria das ameacas,

fusa, escorregadia, evasiva, derramando-se por todos
egundo, por feliz coincidéncia, Cooke foi colocado num lugar

ue as preocupacoes prit s priblicas se encontram; mais recisamente, seu caso
coes

éum cadinho alguimico no gual o amor pelos proprios filhos — experiéncia didria, rotineira,

embora privada — pode ser miraculosamente transubstanciado num espetdculo piiblico de
solidariedade. Cooke tornou-se uma espécie de prancha de desembarque, ainda que Srdgil
e provisiria, para escapar a prisio da privacidade. Por fim, mas nio menos importante, a
prancha é larga o bastante para que um grupo, talvez um grupo grande, possa escapar; é
provivel que a cada fugitivo solitdrio se reina mais gente a fugir das prdprias prisses parti-
culares, criando-se assim uma comunidade apenas com o uso do mesmo caminbo de Sfuga,

comunidade que vai perdurar enquanto todos os és estiverem sobre a prancha®”.

Um primeiro paralelo possivel entre a comunidade de gancho formada em torno
da perseguicio ao pedéfilo narrada por Bauman e a campanha de 6dio aos professores
conduzida pelo Mesp ¢ que ambas tocam em um tema onde as preocupagoes privadas e
as questdes puiblicas estio sobrepostas: o bem-estar das criangas e dos jovens. A principio
parece absurdo imaginar no que os professores podem ameacar o bem-estar dos jovens,
mas o Mesp esforca-se em representar os professores como agentes que se aproveitam da
inocéncia das criangas para exploré-las. Esta estratégia é levada ao extremo quando o cria-
dor e coordenador do Mesp compara professores a estupradores, conforme pode ser visto
na citagio reproduzida no inicio deste texto.

A estratégia de associar a figura do professor 4 de abusadores e estupradores cria
um poderoso gancho no qual uma comunidade pode se formar em torno do 6dio aos
professores. Podemos tracar paralelos entre esses motivos no caso da comunidade de
gancho formada pelos perseguidores de Sidney Cooke e aqueles que se retinem para
perseguir os professores, mas hd diferencas importantes. A primeira delas é que a ten-
tativa de demonizagio dos professores é menos espontinea do que o caso narrado por

597 BAUMAN, op. cit., p. 18-19.
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Bauman: o Mesp vem se esforcando na fabricacio dessa figura negativa do professor =z
anos e esse discurso vem encontrando eco mais recentemente®. A ideia principal ¢ =
de que hd uma conspiracio de esquerda que chegou ao poder com os governos recenzz
de presidentes do Partido do Trabalhadores. Eles teriam chegado ao poder gragas a um:
mudanga de estratégia adotada pela esquerda mundial e a referéncia para essa mudancs
seria 0 pensamento de Antonio Gramsci, que, segundo essa narrativa, recomendariz

fim de um conflito direto e uma lenta infiltragio nas instituicoes. Seria parte de um

plano executado intencionalmente:

O projeto Escola Sem Partido tem que prever uma criminalizacdo, uma pena, porque .
sabem o que eles estio fazendo! E estio fazendo de tdo ruim, tio ruim que esses treze ano: =
PT vio ser dificeis de ser recuperados. A economia a gente corre atrds, corrupgdo a gente poc
debater um projeto de lei, mas a molecada formada na escola — nesse pensamento de Pax:.
Freire — isso ai vai demorar décadas. Eles na verdade estio aqui é mudando a estratéz:
passaram do Marx — tentaram tomar os quartéis no passado e ndo conseguiram gracas z
militares, obrigado aos militares de 64 — e tentam agora através de Gramsci, fildsofo italiar:
que prega o seguinte: nio tomem quartéis, tomem escolas. E tem feito esse trabalbo.
Deputado Eduardo Bolsonaro em Audiéncia Piblica na Chmara dos Deputas:

(14/2/2017)>”

Este discurso, compartilhado pelo Mesp, aproveita-se de um contexto de polariza-
¢do politica no Brasil para demonizar o professor como parte desta conspiragio. Temos
aqui um paralelo com a descrigio de Bauman do caso de Sidney Cooke: os professores
tornam-se um inimigo palpdvel e facilmente localizdvel frente ao medo difuso de ums
conspiracio de esquerda. Para demonizd-los ainda mais, os professores sdo responsabili-
zados por todos os fracassos educacionais, especialmente os resultados ruins em avalia-
¢oes. Nenhum outro fator é considerado, por exemplo, falta de estrutura, baixos saldrios
violéncia escolar etc. O tinico problema, segundo eles, sio os professores e a ideologiz

que domina a toda esta categoria profissional:

Uma nota que foi aprovada por unanimidade pelo Forum Nacional de Educacio que de-
termina que o Escola Sem Partido é uma iniciativa intimidatoria (sic). Essa é a prova ca-

bal de que hd um pensamento vinico nas universidades e nas academias brasileiras. |[...] Isso

tem que ser combatido ¢ combatido com muita énfase porque o resultado ai para quem quiser

598 PENNA, op. cit.
599 Essa Audiéncia Pdblica ocorreu na Cimara dos Deputados no iz 7 2= =everziro de 2017. A fala em questio ocorreu
as 17:52:55. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/atividace-lczs 22w webcamara/arquivos/videoArquivo?cod-

Sessao=58813#videoTitulo>. Acesso em: 1 mar. 2017.



ver: 0 ANA, Avaliacio Navoma co A zbernizacio, de 2015 — jovens, criancas na terceira série

do ensino fundam: ie sdzde — demonstrou que 56% das criancas brasileiras
sdo analfabetas e analizbens Somconas [0 é fruto justamente da doutrinagio na forma-
¢ao dos professores aliztenzadore: gue sio formados nas nossas universidades com uma grade

sem evidéncias cientincas ¢ com wm vizs ideoligico e doutrindrio [..] E a comstituicdo brasileira

que tem sido aviltada, ra:

da, depredada com a estratégia de Joseph Goebbels: as

mentiras reiteradas e repesic
Deputado Rogério Marinho em Audiéncia Piblica na Camara dos Deputados (14/2/2017)°%

< s¢ tornam verdadeiras. Sao as palavras de ordem.

Consideracoes finais

Bauman afirma que na tltima fase da modernidade, na qual nds vivemos, os senti-
dos de publico e privado sofreram reversoes e, neste processo, a arte de traduzir proble-
mas pessoais em questées puiblicas caiu em desuso. Privatizamos a resolugio de questoes
que antes poderiam ser percebidas como coletivas, mas muitas destas nio podem ser
solucionadas por pessoas isoladamente — apenas por meio da agio coletiva no espaco
publico. A liberdade negativa (de nio ser coagido a fazer nada que nio se faria por livre
e espontinea vontade) nio significa muito, quando outras formas mais sutis de limitar
as opgoes e induzir a escolha de algumas delas podem ser aplicadas sem gerar resisténcia.
A capacidade de influenciar coletivamente as condigées sob as quais levamos as nossas
vidas —a liberdade positiva para mudar o mundo — parece perdida e seu resgate depende
da interface entre a vida ptblica e privada.

Biesta coloca-nos o desafio de utilizarmos uma concepgio politica da pessoa de-
mocritica, na qual a subjetividade é pensada como uma qualidade da interacio huma-
na, e um conceito de aprendizagem civica, no qual esta é uma tarefa para a vida toda
conforme refletimos sobre as experiéncias positivas e negativas com a democracia. Ao
aceitarmos este desafio, come¢amos a operar com a proposta de uma educagio demo-
crdtica, que nao busca a producio de um perfil preestabelecido de cidadio para uma
vida democritica futura, mas oferece a vivéncia de experiéncias democriticas no es-
paco escolar e insere processos de reflexio no debate sobre as experiéncias vivenciadas
dentro e fora da escola. A escola tem um papel estratégico na aprendizagem civica, mas
as condigbes da cidadania em uma sociedade também sio de extrema importincia. As
experiéncias positivas de engajamento democritico fora da escola sio essenciais para

todo esse processo.

600 Essa Audiéncia Ptiblica ocorreu na CAmara dos Deputados no dia 7 de fevereiro de 2017. A fala em questio ocorreu
as 17:28:38. Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br/ atividade-legislativa/webcamara/arquivos/videoArquivo?
codSessao=58813#videoTitulo>. Acesso em: 1 mar. 2017.
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O projeto “Escola Sem Partido” constitui uma ameaga 4 proposta de uma educacio
democratica. Como vimos, o coordenador do movimento homénimo defende que pro-
fessores nio passam de burocratas que devem apenas transmitir um conhecimento que
foi pré-determinado e nio podem mobilizar valores em sala de aula. Como abrir espacc
para que os alunos aprendam com as suas diferengas e estimular a emergéncia de uma
subjetividade que se caracterize por essa interagio humana onde a liberdade possa surgir:
Impossivel. E mais: vimos que o discurso dos defensores do projeto, especialmente na
Camara dos Deputados, responsabiliza os professores por todas as mazelas da educacic
e defendem abertamente a criminalizacio da sua prética. Sem a valorizagio dos pro-
fessores, nenhum projeto educacional pode prosperar, seja ele voltado para a educagao
democritica ou nio.

Concluo com uma pergunta: serd que as escolas nio poderiam ser um espago de
interface entre a vida privada e a ptblica, no qual os jovens convivem — talvez pela pri-
meira vez — com uma pluralidade caracteristica do espago publico? Espago piiblico no
qual os jovens poderiam perceber quais de seus problemas privados sio compartilhados
por outras pessoas e serem estimulados a agir coletivamente com relagio a eles? Os gre-
gos antigos diferenciavam os termos k0inds”!, referente ao que é comum ou piblico, e
idios®, indicando o que é pessoal ou privado. A escola pode ser essa interface, na qual
os alunos entram em didlogo com o que é comum a todos que ocupam aquele espago
ou podem continuar presos em suas vidas privadas, sem aprender com a diferenca. De
idion deriva a palavra ididtes”, de onde vem o nosso termo idiota, para se referir a pessoa
privada que nio se preocupa com os assuntos publicos. Neste sentido, o projeto “Escola

Sem Partido” seria 0 melhor caminho para a formagio de idiotas.

601 Disponivel em: <http://www.perseus.tufts.edu/hopper/morph?l=koino®2Fs&la=greck&can=koino%2Fs0&prior=
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