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PROGRAMA “ESCOLA SEM PARTIDO”:
UMA AMEAGA A EDUCAGAO EMANCIPADORA

Fernando de Araujo Penna

ofessores da cidade do Rio de Janeiro que compareceram a Audiéncia
no Plenirio da sua Cdmara Municipal, no dia 3 de dezembro de 2015,
estarrecidos. Um homem caracterizado como Adolf Hitler compareceu
cia, acompanhado por pessoas que vestiam roupas que simulavam far-
ares, e pediu a palavra no inicio do debate. O vereador que coordenava
ia, felizmente, ndo lhe concedeu a palavra, alegando que aquela era
slativa de um regime democrético, e ninguém que fizesse apologia
a um regime totalitdrio genocida poderia fazer uso da palavra naquele
0 entanto, nao foi s6 essa presenca nefasta que surpreendeu os pro-
1 plateia, mas também as apresenta¢bes dos convidados a compor a
liciar o debate sobre o tema da audiéncia: o programa “Escola sem Par-
objetivo do presente texto é analisar por que as propostas do referido
A constituem uma ameaga a qualquer projeto educacional de carater
or que dialogue com os alunos e a realidade nas quais eles estdo
Em outras palavras, compreender por que as apresentagdes na audi-
ublica chocaram aqueles professores, ao perceberem que, sendo aquele

lei aprovado, nio poderiam nem discutir os temas atuais pertinentes
N4 sua cidade.

ama “Escola sem Partido” tem uma forte ligacio com o Rio de Janei-
€z que foi um deputado estadual fluminense que teve a iniciativa de

em: http://extra.globo.com/noticias/extra-extra/vereador-impede-homem-

-‘-df‘--hitler—de-falar~em-audiencia-na-camara—1 8209790.html. Acesso em: 5 maio
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.+a Castelo-PR e Picui-PB) e no estado de Alagoas (Lei 7.800, de 5 de
2016, que institui, no dmbito do sistema estadual de ensino, o progra-
la Livre”®).

nte texto tem como objetivo analisar o programa Escola sem Partido,
como referéncia o projeto de lei que tramita em ambito nacional, o PL
. Fiz essa op¢do por acreditar que o impacto da inclusdo do programa
Partido na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional seria
r devido a todos os argumentos que serdo apresentados no desen-
to do texto. Em apenas um momento, faco referéncia ao anteprojeto
no endereco eletrénico do movimento, por se tratar da versio mais
da dentro da concepgao do idealizador do projeto. Recorri também, nas
. a citacoes de textos presentes no sitio www.escolasempartido.org,
para compreender a proposta, precisamos conhecer as concepgdes do
anto que deu origem a ela. Nessa pagina, podemos encontrar elementos
io do movimento em pontos nos quais os projetos de lei sdo omissos
izam algumas das posturas mais radicais. Utilizarei, como referencial
de andlise, a concep¢ao da Educacdo elaborada por Gert Biesta, em dia-
contribuicdes de Jacques Ranciére.

crid-lo. O deputado estadual Flavio Bolsonaro pediu ao coordenador do m .
mento Escola sem Partido, Miguel Nagib, que formulasse um projeto com ba
nas suas propostas.? O Projeto de Lei n® 2974/2014° ~ que propde a criacio, 1
ambito do sistema de ensino do estado do Rio de Janeiro, do programa Escg
sem Partido - foi apresentado por Bolsonaro a Assembleia Legislativa do esta
do Rio de Janeiro (Alerj) no dia 15 de maio do ano de 2014. O vereador do
nicipio do Rio de Janeiro, Carlos Bolsonaro, apresentou o mesmo projeto, cg
poucas adaptagOes, no dia 3 de junho de 2014 (PL 867/2014).* O estado
municipio do Rio de Janeiro, portanto, foram os primeiros a conhecer projet
de lei propondo a criagdo do programa Escola sem Partido, e por iniciativ
familia Bolsonaro. Mas esses foram apenas os primeiros.

Miguel Nagib, criador do movimento Escola sem Partido, no ano de 200.
aproveitou o projeto formulado para a familia Bolsonaro no Rio de Janeiro e
disponibilizou-o no endereco eletrénico do seu movimento. Ao clicar na fras
“Por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar”, o visitante é encaminhac
a uma pagina em que podem baixar os anteprojetos de lei estadual e municipa
Naio é surpresa, portanto, que projetos muito similares estejam tramitando
diversas casas legislativas pelo Brasil afora. Projetos de lei que propdem a
¢do do programa Escola sem Partido tramitam em sete estados e no Distrif
Federal, além de varios municipios. O deputado federal Izalci (PSDB-DF) a
sentou o PL 867/2015, que propde a inclusdo, na Lei de Diretrizes e Bases
Educa¢do Nacional, do programa Escola sem Partido.® Esse projeto, junto cc
outros aos quais encontra-se apensado,” recebeu um parecer positivo da Co
sdo Permanente de Educag¢io da Camara dos Deputados e continua tramitan
O programa Escola sem Partido ja foi aprovado em dois municipios (Santa C

POSTA DE REDUGAO DA ESCOLARIZAGAO A INSTRUGAO
S CONSEQUENCIAS EDUCACIONAIS

° Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacdo politica e ide-
jica bem como a veiculagio de contetidos ou a realizacio de atividades
Possam estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos
1 responsaveis pelos estudantes. (PL 867/2015)

2 Essainformacio foi revelada pelo préprio Miguel Nagib em um video compartilhado por
drigo Constantino, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AmgnW6Or
Acesso em: 5 maio 2016.

3 Projeto de lei disponivel em: http://alerjln].alerj.rj.gov.br/scprol115.nsf/e4bb858a5
42e383256cee006ab66a/45741a7e2ccdc50a83257¢980062a2¢2?OpenDocument. Ac
em: 5 maio 2016.

4 Disponivel em: http://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scprol316.nsf/f6d
bf09ac233032579de006bfef6/5573ae961660b4cd83257ceb006bc7d4?OpenDocum
Acesso em: 5 maio 2016.

artigo, com pequenas variagoes, estd em todas as versdes do projeto
 Cria o programa Escola sem Partido, e isso nfo é sem razdo. Esse
O artigo que mais bem sintetiza essa proposta, por duas razdes: a
- que se trata da proibigdo de duas préticas que se atribuem aos pro-
y e"'&,segunda, devido a natureza das duas préticas proibidas — a “dou-
"._P:_"-’l'ltjf:a € ideolégica” e o “conflito com as convicgdes religiosas ou
~% Pais”. Na presente segdo, ater-me-ei 4 primeira das duas praticas,
A Na préxima secdo.

5 Disponivel em: http://escolasempartido.org/component/content/article/2-uncat
rised/482- uma-lei-contra-o-abuso-da-liberdade-de-ensinar. Acesso em: 5 maio 2016.

6 Disponivel em: http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idPro
ca0=1050668. Acesso em: 5 maio 2016.

7 O PL 867/2015 estd apensado ao PL 7180/2014, junto com o PL 7181/2014 e o
1859/2015. Ver: http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_arvore_tramitaco

dProposicao=606722. Acesso em: 5 maio 2016. 01 publicada no Didrio Oficial do Estado de Alagoas no dia 9 de maio de 2016.
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do valores e representagoes hegemonicas na nossa sociedade). Para
a essa pergunta, recorrerei a discussao proposta por Gert Biesta so-
: .'halidades da escolariza¢do. Biesta defende que, antes de debater as
15 de definicdo dos objetivos da escolariza¢do, seria proveitoso delinear
para orientar essa discussio. O autor propde, como referéncia para
ate, uma reflexdo sobre as funcoes desempenhadas por qualquer siste-
-jonal, que seriam trés: a qualificacdo, a socializacdo e a subjetivagao.

A “doutrinacio politica e ideoldgica”, apesar de ser o foco de todas as -
riacdes do projeto de lei e da atua¢do do movimento Escola sem Partido,
é definida explicitamente em nenhum dos artigos do projeto. A auséncia d
defini¢do da pratica que se quer proibir j4 aponta um gravissimo problema
formulacio do projeto de lei e um dos elementos da sua inconstitucionalid
Para encontrarmos uma defini¢ao do que é considerado “doutrina¢io” pelo
vimento Escola sem Partido, temos de recorrer ao site do referido movim
La encontramos um texto chamado “Flagrando o doutrinador”, que nada n
é do que uma lista de praticas caracteristicas da acdo do “professor dou
nador” as quais os alunos devem ficar atentos para que possam denunci
anonimamente. A lista possui 17 itens, mas o primeiro deles talvez seja o m
significativo:

o de qualificagdo dos alunos consiste em proporcionar “conhecimen-
dades e entendimento, e também quase sempre disposicdes e formas
;.'e'snto que lhes permitam ‘fazer alguma coisa’ (Biesta, 2012, p. 818). A
cla da qualificacdo vai desde a preparagdo para o mundo do trabalho até
o politica ou cultural. A segunda func@o ¢ a socializacao, que se refere
mas pelas quais nos tornamos membros e parte de ordens sociais, culturais
especificas por meio da Educacdo” (ibidem). E importante reforcar que
afirma que nenhuma educac¢do é neutra, porque representa algo e o faz
forma especifica. Os objetivos de socializacdo podem ser explicitamente
os ou podem ser uma consequéncia ou finalidade ndo explicitada em
cumento prescritivo. A tltima funcao é a da subjetivacio:

Vocé pode estar sendo vitima de doutrinacio ideoldgica quando seu
professor: '

i
- se desvia frequentemente da matéria objeto da disciplina para assuntos
relacionados ao noticidrio politico ou internacional. (Disponivel em: http://
escolasempartido.org/flagrando-o-doutrinador. Acesso em: 16 abr. 2016)

E patente na citagio a dissociagio entre a “matéria objeto da disciplin
os “assuntos relacionados ao noticiario politico ou internacional”. Falar sob
que est4 acontecendo no mundo ao redor da escola ndo seria parte da tarefz
professor e, quando ele o fizesse, estaria se desviando da sua funcio, que
ensinar a matéria. Segundo essa proposicao, a escolarizagdo deveria limitar
transmissio de um conhecimento produzido em um outro espaco, sem dial
com a realidade em que o aluno estd inserido. Essa interpretacio é confirma
por um livro que serve de referencial tedrico para esse movimento e é um d
quatro livros citados na “biblioteca politicamente incorreta” do seu site: “P
fessor nao é educador” de Armindo Moreira.’ O livro apresenta como tese
tral justamente a dissociacdo entre o ato de educar, que seria responsabili
da familia e da religido, e o ato de instruir, a que o professor deveria se limit
em sala de aula.

ucacdo, no entanto, ndo sé contribui para a qualificacio e socializacdo,
bém impacta o que podemos chamar de processos de individuagio
como prefiro chamar, processos de subjetivagdo — de se tornar um sujeito.
an¢ao de subjetivacio talvez possa ser mais bem entendida como oposta a
a0 de socializacdo. Nao se trata precisamente da insercio de “recém-che-
as ordens existentes, mas das formas de ser que sugerem indepen-
essas ordens; formas de ser em que o individuo ndo é simplesmente
espécime de uma ordem mais abrangente. (Biesta, 2012, p. 818-819)

etivacao remete s formas de ser que ndo podem ser enquadradas nas
dstentes, mas remetemn a processos de formagdo de uma subjetivida-
ividualidade prépria de cada um. O que estd em questdo aqui sdo os
subjetividades que sdo tornados possiveis em razdo de particulares
. configuracSes educacionais” (Biesta, 2012, p. 819). Entendo que
tiguracoes educacionais podem abrir espagos para que diferentes sub-
°S sejam possiveis ou podem limitar esses espagos e ter como conse-
Uma tentativa de controle sobre as subjetividades.

O programa Escola sem Partido propde, portanto, um projeto de escolar
¢ao completamente destituido de qualquer caréter educacional. A pergunta g
temos de nos fazer € se a escolariza¢io pode realmente ser reduzida a inst

ou se mesmo essa proposta ndo continuaria tendo consequéncias educacio finicio dessas f
- §40 dessas funcdes serve como um parimetro para avaliar como

=S configuracdes educacionais operam em cada uma dessas trés dimen-
quer proposta de escolarizacio que secundarize ou negue uma des-

9 A “biblioteca politicamente incorreta” estd situada no canto inferior esquerdo da pagl
inicial do endereco eletrénico do movimento: www.escolasempartido.org. Acesso em
abr. 2016.
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MODELO ECONOMICO NA EDUCAGAO E
DESCONSIDERAGAO DO SABER PROFISSIONAL DO PROFESSOR

sas trés ndo merece ser chamada de educacional, apesar de ter consequénc;
nas dimensées identificadas (Biesta, 2010, p. 73). Sdo propostas assim
classifico como ameagas a Educacdo, por nio considerarem o fenémeno
cacional em toda a sua complexidade, ignorando algumas das suas dimensg
em nome de apenas parte delas. Biesta, assim como outros autores, defe
que “qualquer educagdo que mereca ser chamada assim deve sempre contri
para processos de subjetivacdo que permitam que os que estejam sendo ens
dos se tornem mais autébnomos e independentes” (Biesta, 2012, p. 819).
fundamentar sua argumentacao, esse autor recorre ao pensamento filoséfico ¢
Jacques Ranciére e seu conceito de emancipagio. ‘

20 A Educagdo nacional atendera aos seguintes principios:
neutralidade politica, ideolégica e religiosa do Estado;

i 'f:lu_ralisrno de ideias no ambiente académico;

liberdade de aprender, como projecio especifica, no campo da Educa-
da liberdade de consciéncia;

liberdade de crenca;

Ranciére propde que a escolarizacdo, com relacdo ao valor da iguald _ reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca
pode ser pensada de duas maneiras completamente diferentes. Na primei
instrucdo tenta partir de uma situacio de desigualdade para alcancar uma
dade no futuro, e confirma a incapacidade do aluno pelo préprio ato atravé
qual pretende reduzi-la. Ranciére d4 a essa concepcio o nome de embrutecime
e podemos perceber aqui uma reducio da escolarizagdo a fun¢do de qualifica
e/ou socializacdo. Na segunda, a educacio parte do pressuposto da iguald
para verificd-la e “for¢ar uma capacidade que se ignora ou se denega a recon
cer e a desenvolver todas as consequéncias desse reconhecimento” (Ranci

2002, p. 11). Essa é uma forma de conceber a escolariza¢io na qual pode

acdo de aprendizado;

educacio e informacio do estudante quanto aos direitos compreendi-

s em sua liberdade de consciéncia e de crenga;

_ direito dos pais a que seus filhos recebam a educagdo moral que esteja
acordo com suas préprias convicgdes. (PL 867/2015)

os 0s projetos de lei que se propdem a criar o programa “Escola sem
, comecam estabelecendo principios que devem orientar os sistemas
0. Antes de sequer entrar no mérito da discussdo desses principios,
mportante destacar que a nossa Constituicao Federal ja estabelece os
ios segundo os quais o ensino serd ministrado no Brasil, e é interessante
mas auséncias significativas:

falar em emancipagdo. Esse conceito captura uma concep¢io de educagio
contribui para processos de subjetivagio nos quais é criado o espaco para
os alunos se revelem como sujeitos (Biesta, 2013b, p. 98-99).

Como analisar o programa “Escola sem Partido” diante dessa discussdo
bre as funcdes da Educacdo? E importante destacar que mesmo uma config
¢do que se propde a limitar a escolariza¢do apenas a dimensdo da qualific
(a escola apenas deveria instruir) ndo deixa por causa disso de socializar
alunos segundo algumas representacdes e de reduzir o espaco para o des
volvimento de diferentes subjetividades. Impedir a problematizacéo e a plut
lizacao de representa¢bes segundo as quais os alunos estio sendo socializade
€ reforcar representagbes tnicas, necessariamente excludentes e que refor

206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: [...]
— liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
€ o saber;

Ppluralismo de ideias e de concepgdes pedagégicas, e coexisténcia de
tuicGes publicas e privadas de ensino. (Constituicdo da Republica Fe-
iva do Brasil de 1988)

Programa “Escola sem Partido” reafirma os principios do pluralismo de
€ da liberdade de aprender, mas ignora intencionalmente aqueles com os
eles foram agrupados em incisos do artigo 206 da nossa Constitui¢ao. A
e de aprender ¢ indissocidvel da liberdade de ensinar, pesquisar e divul-
~liSamento, a arte e o saber; por isso, foram reunidos no mesmo inciso
80 €m questao. O mesmo vale para a relagdo entre o pluralismo de ideias
i PcOes pedagdgicas. Por que excluir a liberdade de ensinar e o plu-
0 de concepcdes pedagdgicas? Porque o movimento Escola sem Partido

desigualdades existentes na sociedade. Reduzir o espago para que diferent
subjetividades se tornem possiveis constitui uma maneira de tentar controla
subjetividades e formata-las segundo um mesmo molde. Em suma, uma form
de embrutecimento de alunos e professores.
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rograma Escola sem Partido desconsidera o saber profissional dos pro-
res, por isso exclui dos principios da Educacdo a sua liberdade para en-
r e a pluralidade de concepcbes pedagogicas. O professor ndo é mais um
ssional da Educacio, mas apenas um prestador de servico, que, segundo
hosta, deve limitar-se a transmissdo da matéria. Mas como o aluno pode
antida a sua liberdade de aprender o pensamento, a arte e o saber se o
or nio desfrutar da sua liberdade de ensinar? E impossivel. O aluno vai
o, menos liberdade, porque o didlogo com o professor seria inviabiliza-
, mais grave ainda do que ignorar a indissociabilidade desses principios, o
o 0s coloca em oposicdo, como se uma liberdade devesse limitar a outra.
r a liberdade de aprender do aluno justificaria até retirar a liberdade de
ésﬁo do professor no exercicio da sua prética profissional:

adota uma linguagem da aprendizagem que torna mais ficil excluir a dimens
educacional da escolarizacio:

Afirmo que a linguagem da educagdo tem sido em grande parte substituida
por uma linguagem da aprendizagem. Embora essa “nova linguagem da apren-
dizagem” tenha tornado possivel expressar ideias e compreensdes que eram
um tanto dificeis de articular por meio da linguagem da educacio, outros as-
pectos de nossa compreensdo do que a Educacdo é ou deveria ser tornam-se _
muito mais dificeis de articular. Algo se perdeu na mudanga da linguagem da
educacao para a linguagem da aprendizagem. (Biesta, 2013a, p. 30).

Gert Biesta identifica nas tltimas décadas a emergéncia de uma linguag
da aprendizagem, que daria énfase demasiada a apenas um dos termos da
lagdo de ensino-aprendizagem e, portanto, tornaria mais dificil a discussdo d
questdes propriamente educacionais. O principal problema com a linguagem
aprendizagem ¢ que ela possibilita discursos sobre a escolarizacio em tern
de uma transag¢do econémica; na qual o aluno e a familia sdo os consumido
os professores e as escolas, os prestadores de um servico; e a Educacio torna-
uma mercadoria, um objeto de troca que existe pronto em algum lugar. A que
tao fundamental é se a Educa¢do pode ou deve ser compreendida em tern
econdmicos,

erdade de ensinar — assegurada pelo art. 206, II, da Constituicio Fede-
— ndo se confunde com liberdade de expressdo; ndo existe liberdade de
ressdo no exercicio estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada
berdade de consciéncia e de crenga dos estudantes, que formam, em sala
aula, uma audiéncia cativa. (Justificacdo do PL 867/2015)

 absurdo retirar de qualquer brasileiro o direito constitucional que garante
“expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacio,
1dentemente de censura ou licenga” (art. 5°, IX, da Constituicio Federal).
as reforca a dentincia da légica deturpada que orienta esse projeto e
acarreta na exclusio do pluralismo de concepgdes pedagdgicas, que no
III, da Constitui¢do Federal est4 articulado com o pluralismo de ideias.
imitacdo desproporcional da liberdade de ensinar em nome da liberdade
nder, como se elas fossem opostas e nao complementares. A escolarizacdo
€ uma oposicio de forcas, na qual o aluno deve ser reconhecido “como
mais fraca da relacio de aprendizado” (art. 1°, V, PL 2,974/2014). Além de
faveis, os alunos tornam-se literalmente prisioneiros dentro da sala de aula,
da vontade do professor como uma “audiéncia cativa”.

Podemos pensar a escolarizagdo segundo dois modelos: um econémico e¢
outro profissional. No primeiro deles, o provedor do servico deve atender as ne
cessidades do consumidor, e obviamente quem determina essas necessidade:
aquele que esta comprando o servico, e cabe ao provedor adaptar-se a elas p
mais bem satisfazé-las. No segundo modelo, existe uma confianca no saber
profissional, que é capacitado para desenvolver sua atividade de acordo com 0
preceitos de sua formagio especifica (Biesta, 2013a, p. 40). Quando visitarn
um médico, nao chegamos com um tratamento em mente — confiamos em §
saber profissional para diagnosticar o problema e oferecer o melhor tratamel
para ele. O mesmo se dd com a Educagdo. Os professores sdo detentores
um saber profissional que os capacita a identificar e determinar as demand
educacionais de acordo com a realidade encontrada, e ele é plenamente ¢
paz de planejar uma interveng¢io pedagégica adequada (Tardif, 2000; Montei
2007). Os pais enviam seus filhos 4 escola para que sejam educados, mas
a competéncia profissional dos professores determinar como isso vai acont
Defendo que, diante da argumentacio apresentada, o modelo a ser usado
pensar a Educacdo seja o profissional. Podemos agora voltar ao projeto de.
com um novo olhar.

MPOSIGAOD DAS VONTADES PRIVADAS CONTRA O INTERESSE COMUM

Programa Escola sem Partido, como vimos, propde o estabelecimento,
um dos principios a ser atendidos pela Educag¢do nacional, do “direito
a que seus filhos recebam a educagdo moral que esteja de acordo com
Gprias conviccdes” (art. 2°, VII, do PL 867/2015). A base juridica para o
mento desse principio seria a o art. 12, IV, da Convencio Americana
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sobre Direitos Humanos (Pacto de Sdo José da Costa Rica, de 22 de novemb
do 1969):'° “os pais, e quando for o caso os tutores, tém direito a que s
filhos ou pupilos recebam a educacio religiosa e moral que esteja acorde ¢
suas proprias convic¢des”. Esse artigo, como os outros da Convencio, visa p
teger o individuo contra eventuais medidas restritivas, especialmente por pa
do Estado, que possam limitar as suas liberdades, nesse caso a liberdade
conservar ou mudar suas religides e suas crencas. Qualquer professor real
te ndo tem o direito de adotar medidas restritivas com o objetivo de obri
aluno a conservar ou mudar suas crengas religiosas e morais.

sorafo finico. O Poder Piiblico ndo se imiscuiré na orientag¢do sexual dos
s nem permitira qualquer prética capaz de comprometer ou direcionar
rural desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a respec-
identidade biolégica de sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicagio
posrulados da ideologia de género. (Disponivel em: http://escolasem-
rido.org/component/content/article/2-uncategorised/484-anteprojeto-
Jei-estadual-e-minuta-de-justificativa. Acesso em: 5 maio 2016)

te um uso intencional de termos para desqualificar esse debate em sala

Género ndo é ideologia, mas sim teoria. A discussio dessa teoria em
aula tem como finalidade problematizar as rela¢des de género na nossa
e e em sua historia, especialmente como forma de desconstruir o ma-
homofobia e outras formas de desigualdade de género. Mas o movi-
3scola sem Partido tenta fazer acreditar que a “ideologia de género” quer
a familia tradicional e perverter a orientacio sexual das criancas. Nada
e da verdade. O interesse coletivo aqui estd em combater uma forma
ualdade arraigada na sociedade contemporanea, desconstruindo o édio
a certas identidades de género. No entanto, interesses privados de algu-
ias desejam proibir que os alunos da Educa¢io Bésica sequer entrem
0 com essas discussoes, por irem contra as suas conviccoes pessoais.
se coletivo de viver em uma sociedade mais igualitdria é sobrepujado
ades particulares de uma parcela dessa mesma sociedade.

O programa Escola sem Partido, no entanto, equivocadamente extrap
essa interpretacdo, defendendo que ninguém possa sequer dialogar sobre es:
temas com as criangas e os jovens. Independentemente de quais sejam os valo
morais transmitidos pelos pais aos filhos, eles ndo poderiam ser contraditos
escola. Essa ¢ uma proibi¢do completamente absurda, pois impediria a constr
dos valores necessarios a uma convivéncia democratica e o combate de toda
de valores preconceituosos. Os interesses privados, sejam eles quais forem,
brepujariam os interesses ptiblicos, o debate sobre a defini¢do do que seria 0 b
comum. Gert Biesta, novamente, pode nos ajudar a pensar sobre essa propos
mobilizar a distingdo entre os dominios publico, privado e do mercado.

O dominio publico seria uma dimenséo da vida social, com suas prépr
normas e regras de decisdo. Esse dominio nio é apenas diferente do domi]
privado (da familia, das amizades e das conexdes pessoais) e do dominio
mercado (dos negdcios, busca do lucro e relacdes comerciais), como tambén
separado deles. No dominio publico, os cidaddos debatem, argumentam e 1
gociam para definir quais sao os interesses comuns, potencialmente distin
dos interesses privados. A cidadania pode ser identificada com o engajamel
e compromisso com esses interesses coletivos, que podem ir contra nossos.
teresses pessoais e, por isso, exigem certa disciplina e autocontrole. Os val
necessarios para esse compromisso com o dominio publico nio surgiriam
ralmente, mas teriam de ser construidos coletivamente, em especial através
Educa¢io (Biesta, 2011, p. 80-82). '

O préprio programa Escola sem Partido nos oferece uma oportunidade
analisar essa questdo. Os anteprojetos disponibilizados pelo site do movim
sofreram algumas modificagGes, e existe um paragrafo que ainda nio havia
incluido no Projeto de Lei 867/2015. Este paréagrafo tinico no art. 1° tenta
bir a discussio de género na Educacio Bésica:

voco dessa interpretacao legal defendida pelos idealizadores do pro-
scola sem Partido fica evidenciado quando ¢ levada as suas dltimas
cias no art. 3° do PL 867/2015. Esse artigo propde a proibicdo da
0 de contetidos ou a realizagio de atividades que possam estar em
=0m as convicgBes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis pelos
tes” (art. 3° do PL 867/2015). Mais do que equivocada, essa proibicdo
tamente impossivel de ser aplicada. Como pode o professor, diante
heterogéneas, evitar atividades que possam estar em conflito com
0es dos mais diferentes pais de todos os estudantes? Seria a efetiva
da escola como espaco de debates.

DRANDO 0S ALUNOS EM UM LUGAR DE PASSIVIDADE ABSOLUTA

de um verdadeiro “sequestro intelectual”, o estudante doutrinado
Sempre desenvolve, em relagdo ao professor/doutrinador, uma in-
18a¢io afetiva, Como jd se disse a propésito da Sindrome de Estocol-

-

10 Promulgada no Brasil pelo Decreto n° 678, de 6 de novembro de 1992.
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mo, dependendo do grau de sua identificagdo com o sequestrador, a vitima
pode negar que o sequestrador esteja errado, admitindo que os possiveis
libertadores e sua insisténcia em punir o sequestrador sao, na verdade, os
responsaveis por sua situagdo. De modo andlogo, muitos estudantes nio
s0 se recusam a admitir que estdo sendo manipulados por seus professo-
res, como saem furiosos em sua defesa quando alguém lhes demonstra o
que estd acontecendo. (Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/
sindrome-de-estocolmo. Acesso em: 22 abr. 2016)

O programa Escola sem Partido propde que a Educa¢do nacional aten
principio do “reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte nn
fraca na relagdo de aprendizado” (art. 2°, V, do PL 867/2015). A leitura
principio nos possibilita entender mais um dos equivocos do programa E;
sem Partido: a relagdo educacional seria uma disputa de forcas, na qual o a
seria o0 mais fraco. Essa “vulnerabilidade do educando” seria levada ao extr
e ele, percebido como uma audiéncia literalmente cativa em sala de aula,
sivamente aceitaria tudo que ¢ dito pelo professor. Essa visdo da sala de a
como um cativeiro e do professor como sequestrador é levada ao extremo
movimento Escola sem Partido, que chega a enquadrar a relag¢do entre o
fessor e seus alunos como um caso de Sindrome de Estocolmo. A liberda
aprender, que deveria apontar para o fato de o aluno ter garantido o seu a

¢ justamente 0 contrério de percebé-los como passivos.

ordagem ja ndo se concentra na produgdo de individuos democraticos
ndo pensa em si mesma como tendo de preparar os individuos para
futura acao democrética. O que as escolas podem fazer — ou a0 menos
iam tentar fazer — é tornar a acio possivel e assim criar condicdes para
 as criancas e estudantes sejam sujeitos, para que experimentem o que
fica ser um sujeito. A aprendizagem relacionada a essa experiéncia ndo
0 que vem antes da subjetividade democrética, ndo é um tipo de apren-
: que produz cidaddos democrdticos. A aprendizagem que estd em
a aprendizagem que resulta de ter sido ou, como também sugeri, de
ter sido um sujeito. E a aprendizagem sobre as frageis condi¢des para
 acdo e a subjetividade sejam possiveis — tanto a minha subjetividade
subjetividade de todos os outros. (Biesta, 2013a, p. 189)

ao maior nimero de temdticas possivel, torna-se, na perspectiva do pro,
Escola sem Partido, uma mera projecdo da liberdade de consciéncia no
da Educacio (art. 2°, III, PL 867/2015). A relagio educacional é vista com
ato de imposicdo devido a passividade absoluta dos alunos:

O movimento estudantil é aliado histérico dos promotores da doutrinagdo
politica e ideoldgica nas escolas. Sua “rebeldia juvenil” est4 a servico dos
partidos de esquerda, que dos bastidores o controlam h4 décadas. (Dispo-
nivel em: http://www.escolasempartido.org/movimento-estudantil. Aces-
so em: 21 abr. 2016)

A educagdo ndo pode partir da crenca de uma desigualdade tao absolutz
tre alunos e professores, fundamentada na ideia de uma passagem abrup
uma situacao de total incapacidade dos menores de idade para uma capaci
plena ao completarem 18 anos e a Educacao Bésica. Af reside mais um
voco do programa Escola sem Partido, porque essas criangas e jovens ja
vivendo em sociedade e espera-se que mesmo os alunos mais novos ja pa
0 seu comportamento segundo valores associados a cidadania e 4 democrac
O aprendizado civico, segundo Gert Biesta, deve ser percebido como nio li

as crencas dos seus pais. E pior que uma prisdo.
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sivo e cumulativo. Nao linear porque esta relacionado as experiéncias
‘democracia e a cidadania e tende a refletir as flutuacGes decorrentes da
30 positiva ou negativa dessas vivéncias. Recursivo porque aquilo que é
ido permite que essas vivéncias sejam ressignificadas diante de novos
e referéncia. Cumulativo porque as experiéncias, mesmo que sejam
cadas, ndo podem ser apagadas (Biesta, 2011, p. 86). A educacio de-
, portanto, ndo visa preparar para uma acao futura, mas sim propiciar
ias de convivio com a diferenca e abrir espago para que os alunos pos-
ir e se revelar como individuos (subjetivagdo). Perceber os alunos como

ograma Escola sem Partido ndo sé representa os alunos como figuras
amente passivas, a proposta apresenta-se como uma politica de esco-
que reduziria enormemente o espago para que os alunos pudessem
€omo sujeitos em sala de aula. A funcio da escolarizacdo reduzir-se-
€acao (no caso, a transmissdo de contetidos), excluindo a dimensio
0. O projeto usa o conceito de audiéncia cativa e o que ele faria,
0 em pritica, seria justamente transformar a escola em uma prisio,
0s:alunos ndo podem se manifestar nem pensar diferente daquilo que
Pregam. Eles nem poderiam ter acesso a atividades que pudessem
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aula, Sua atuagao é motivo de muito orgulho para todos os educadores.

CONSIDERACOES FINAIS: A PROVA DA IGUALDADE QUE DESCONSTROI g
PROGRAMA “ESCOLA SEM PARTIDO” tinico estado brasileiro aprovou o programa Escola sem Partido: Ala-
deputado estadual Ricardo Nezinho (PMDB), que ndo consegue nem
os explicar do que se trata o projeto, apresentou o PL 69/2015 — que
ﬁnha a instituir, no Ambito do sistema estadual de ensino, o Programa
; Livre” — na Assembleia Legislativa de Alagoas. Esse projeto nada mais
o anteprojeto de lei estadual disponibilizado no site do movimento Es-
Partido, levemente alterado e apresentado como se fosse de autoria do
do em questdo. Devido 4 mudanca de nome, os opositores das propostas
mento Escola sem Partido e os professores de Alagoas nem ao menos
da tramitacio do projeto até que ele fosse aprovado por unanimidade
identificassem a sua real origem. A polémica ganhou for¢a quando o
or do estado vetou o projeto, alegando que era inconstitucional. A
ia, algumas semanas depois, derrubou o veto e promulgou a Lei n.
n 5 de maio de 2016. O MEC posicionou-se através de nota oficial con-
ojeto e informou que entrard com uma ac¢do de inconstitucionalidade. O
s interessa, no entanto, foi a reagdo dos estudantes de Alagoas.

Essa ¢é a definicao de uma luta pela igualdade, que ndo pode nunca ser ape-
nas uma demanda para o outro, nem uma pressao sobre ele, mas sempre
simultaneamente uma prova dada a si mesmo. E isso que a “emancipa¢io”
significa. Significa escapar de uma minoria. Mas ninguém escapa de um,
minoria social a ndo ser por seus proprios esforcos. (Ranciére, 2007, p. 48,\
traducdo minha)

O programa Escola sem Partido assume, como pressuposto de toda
proposta, uma absoluta desigualdade entre alunos e professores. Os alun
incapazes de fazer qualquer coisa. Se eles se organizam em um movi
estudantil, s6 podem estar sendo manipulados pelos partidos de esquer
defendem os seus professores, estdo sofrendo de Sindrome de Estocolmo.
bém sdo incapazes de criticar as ideias apresentadas pelo professor, que po
sao proibidos de debater qualquer tema relacionado a realidade na qual
inseridos, a menos que seja “parte da matéria”. Uma das maiores contr
da légica deturpada do programa Escola sem Partido é deixar que criancas
vens sejam proibidos de discutir temdticas relevantes em sala de aula e fic
a mercé da educagao familiar, que ndo pode ser questionada em sala de au.
uma crianga apreﬁder através de exemplos familiares a agir de forma racis
machista, a escola ndo poder4 fazer nada com relacio a isso.

tes do estado de Alagoas ocuparam, no dia 5 de maio, a Assembleia
tiva em protesto contra o programa Escola Livre!! e criaram, em meio
se processo, uma pagina na rede social Facebook intitulada “Professor,
11”12 Essa pagina foi criada por “estudantes de todo o estado de Ala-
izados contra o projeto Escola Livre. Encerro o presente texto com
rimeiras publicagbes feita pela pdgina, que ji conta com mais de
das. Nela os estudantes rechacam a sua caracteriza¢io no programa
Fe;

O mais importante, no entanto, é que mesmo quando se tenta embrute
os alunos e relegi-los a um lugar de incapacidade, eles nio aceitam aqui
querem impor a eles. Nada comprova mais o absurdo das proposices do
grama Escola sem Partido do que a prépria a¢do dos alunos da Educacdo
no contexto contemporaneo do Brasil. O movimento de ocupagio das es
pelos alunos da Educagdo Biésica j4 demonstrou a sua forca nos estados
Paulo, Goids, Rio de Janeiro e Ceara. Os alunos gerenciam em grupo tod
aspectos da vida cotidiana das escolas ocupadas. Jacques Ranciére afirm
a emancipagdo ndo é nunca apenas uma demanda feita para os outros, 1
sempre uma prova de igualdade dada a si mesmo. Sio aqueles enquadrado
um lugar de inferioridade os tnicos capazes de provar que eles nio perte
esse lugar, mas ao espago comum em pé de igualdade com todos que fazem
te dele (Ranciére, 2007). No caso do programa Escola sem Partido, caberia
nas aos alunos dar a sua prova da igualdade. A acio do movimento estud
pelo Brasil afora, nio deixa dividas: eles nio sio audiéncia passiva e cativa

estudantes alagoanos, decidimos nos unir para mostrar reptdio ao
to de lei Escola Livre, o qual restringe a liberdade dos profissionais da
20 e ridiculariza nossa capacidade de formar opiniGes. Por sinal, este
aprovado em nosso estado. E um absurdo que, embasados na religido
$ses privados, tentem calar nossos mestres, restringindo assim nos-
850 a0 conhecimento. Estamos aqui para dizer a todos os professores:
estdo livres para dar aula como bem desejarem, desobedecam!

em: http://educacao.uol.com.br/noticias/2016/05/05/al agoas-alunos-ocupam-
legislativ. ~eMm-protesto-ao-escola-livre.htm. Acesso em: 5 maio 2016.

€l em: https://www.facebook.convprofessordesobedecaa/. Acesso em: 5 maio
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RIA LOCAL EXISTE?

stéria do Ensino de Histéria é marcada pela formacdo das “comuni-
ginadas” no século XIX. No Brasil, o processo de institui¢io da
mo disciplina autdénoma na escola foi mais ou menos simultineo
ontecia na Europa, muito embora a amplitude da escolarizacdo entre
encontre semelhan¢a com os casos europeus. A Histéria nacional,
limensdo escolar, sobretudo, pode ser compreendida como parte da
¢do do passado e da Histéria que se inicia no século XVIII - da am-
a cultura antiqudria s iniciativas do mercado editorial, desde entdo,
a disponibilidade e o consumo de histéria ampliaram-se (Berger;
Iman, 2011; Paletschek; Korte, 2012. Aratijo; Ramos, 2015). Pode-
que a nacionalizagdo da Histdria é uma expressdo particular desse
de popularizacio. Se, com maior forca no caso dos espagos centrais
0s XVIII e XIX, a popularizagdo da Histéria encontra seus agentes
ado, a nacionalizacio deve seu sucesso is institui¢Oes estatais: a
ficentraria paulatinamente esse movimento. Nio obstante, é preci-
nder que a nacionalizacdo da Histéria nio é objeto exclusivo das
€statais que se constituiram nesse empreendimento, mas é parti-
M alguns casos iniciada, pelo mercado editorial e a imprensa, bem

€Spaco difuso das disputas politicas. Passado tanto tempo, ainda

. decorréncias da fundamentagio das identidades social e politica
13s e linguas nacionais.
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