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Resumo

A tese apresentada tem como tema de pesquisa o confronto entre os discursos das
organizacdes Escola Sem Partido (ESP) e o Professores Contra o Escola Sem
Partido (PCESP), acerca de um suposto processo de doutrinacdo ideoldgica,
ocorrido nas salas de aula da Educacgdo Basica e no Ensino Superior no Brasil,
promovido pelos professores. Os objetivos tracados para a pesquisa, por sua vez,
foram: o da andlise das formacgdes discursivas que constituem esse confronto,
expresso nas midias sociais (Facebook e websites), tanto do ESP quanto do
PCESP; a verificacdo das aproximacfes e distanciamentos possiveis entre ambos
os discursos (com suas dinamicas ideoldgicas e seus diferentes projetos de
Educacao e de sociedade) e como esse confronto pode expressar ou ndo, praticas
de formacao e de resisténcia no campo da Educacédo. Para tanto, langcamos mao de
um conjunto teorico-metodologico, notadamente formado pelos conceitos de:
formacdo discursiva, formacdo ideoldgica, sujeito, contexto, memoéria, descricao,
acontecimento discursivo (AcD), movimentos sociais, educacdo nao formal e de
narrativas de resisténcia. A partir desse referencial e da metodologia assentada
entdo, nos pressupostos da Andlise de Discurso da matriz francesa de Michel
Pécheux (1997, 2006), a andlise dos dados apresentada nos levou a concluir que:
os discursos do ESP e do PCESP se processam num campo de tensionamento em
disputa e estdo vinculados a projetos distintos de Educacéo e de sociedade, tanto
em seu aspecto econdmico (Estado Emancipacionista versus Estado Minimo), como
no aspecto social (classe, moralidade, género e sexualidade). Por fim, foi possivel
identificar também, o ESP enquanto um antimovimento social com elementos
caracteristicos do Ur-Fascismo e o PCESP enquanto um movimento social

caracterizado por praticas educativas e por uma narrativa de resisténcia.

Palavras-Chave: Escola Sem Partido; Professores Contra o Escola Sem Partido;

Discurso; Educacéo; Redes sociais.



Abstract

The thesis presented has as a research theme the discussion of the organization
discourses of the School Without Party (SWP) and the Teachers Against the School
Without Party (TASWP) about a supposed ideological indoctrination process,
occurred in the classrooms of the Primary and Secondary Education and Higher
Education in Brazil, provided by the teachers/professors. The aims highlighted for
this research were: the discursive formation analysis that constitutes this
confrontation, expressed in the social medias (Facebook and websites), both SWP
and TASWP; the verification of possible approximations and distances between both
discourses (with their ideological dynamics and their different Educational and
society projects), and how this confront can, or not, express the formation practices
and the resistance in the Education field. For this, we made use of a theoretical-
methodological set, formed by the concepts of: discursive formation, ideological
formation, subject, context, memory, description, discursive event (DE), social
movements, informal education, and resistance narratives. Based on these
references and methodology set, in the assumptions of the Discourse Analysis of the
French matrix of Michel Pécheux (1997, 2006), the data’s analyses presented guided
us to concluded that: the SWP and TASWP discourses are processed in a tension
field of dispute and they are linked to distinct Education and Society projects, both in
their economical aspect (Emancipationist State versus Minimal State), and the social
aspect (class, morality, gender, sexuality). Finally, it was also possible to identify, the
SWP as a social anti-movement with characteristic elements of Ur-Fascism and the
TASWP as a social movement characterized by educational practices and a

resistance narrative.

Key words: School Without Party; Teachers Against the School Without Party;

Discourse; Education; Social network.
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INTRODUCAO

Ocorre no Brasil uma crescente disputa no campo da Educacao, relativa a
distintos projetos pedagégicos na contemporaneidade’. Esses projetos pedagdgicos,
por sua vez, estao vinculados a diferentes projetos econdmicos e de sociedade, que
se relacionam as ideias de um Estado Emancipacionista (o qual assume para si a
responsabilidade do desenvolvimento social e econdmico, com énfase na equidade
social, no desenvolvimento de politicas publicas inclusivas, no enfrentamento dos
sistemas e estruturas de dominacdo e opressao e na redistribuicdo da riqgueza) e de
um Estado Minimo (o qual defende a minima participacdo do proprio Estado na

economia e que prioriza o desenvolvimento do mercado em detrimento do social)?.

A disputa por um projeto de Educacao, por sua vez, é apenas um dos projetos
em disputa. Ao analisarmos a conjuntura atual do pais é possivel perceber outros
confrontos, como a disputa por um projeto nacional de moralidade, de género e de

sexualidade, por exemplo.

O estudo que aqui sera apresentado refere-se a um evento inscrito no
contexto dessas disputas e envolve as organizacdes Escola Sem Partido (ESP) e o
Professores Contra o Escola Sem Partido (PCESP).

Mas o que €, e 0 que defende o ESP? O Escola Sem Partido é, segundo uma
das informacfes obtidas através de seu proprio site: “uma associacdo informal,
independente, sem fins lucrativos e sem qualquer espécie de vinculacao politica,
ideolégica ou partidaria” (ESP, Site/Quem Somos)®. Esta organizacdo possui
basicamente duas frentes de acdo: as midias sociais (site*, pagina do Programa

o conceito de contemporaneidade adotado nesta pesquisa, sera apresentado no subtitulo 2.2
(EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE BRASILEIRA) e esta ligado, em Bauman (2001; 2007), a
ideia de modernidade liquida.

% Alertamos de inicio, que autores como Gaudéncio Frigotto (2011), Pedro Rossi (2015), Ricardo
Bielschowsky (1988; 2012) e Ricardo Carneiro (2012), a partir dos quais discutiremos ideias de
projetos societarios e de Estado, ndo utilizam o termo “Estado Emancipacionista”. Optamos por
utilizar esta categoria para fazer o contraponto a ideia de “Estado Minimo”, j& que, n&o julgamos o
mais adequado utilizar, no contexto desta pesquisa, termos ja conhecidos como “Estado Social’,
“Estado de Bem-Estar Social” ou “Estado Maximo”. Desenvolveremos melhor as caracteristicas dos
projetos societarios do Estado Emancipacionista e do Estado Minimo, no Capitulo 2 (PROJETOS
SOCIETARIOS BRASILEIROS E A EDUCACAO NACIONAL).

® Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/quem-somos...>. Acesso em: 30 maio 2017.

* Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/escolasempa...>. Acesso em: 30 maio 2017.



http://www.escolasempartido.org/quem-somos
http://www.escolasempartido.org/
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ESP® e pagina no Facebook®) e a difusdo e militancia’ em torno dos projetos de lei
(PL’s) que pretendem aprovar via esfera legislativa, nos municipios, nos Estados e

através do Congresso Nacional.

Os projetos de lei propostos, procuram coibir o que o ESP aponta como “a
instrumentalizagdo do ensino para fins politicos, ideolégicos e partidarios” (ESP,
Site/Apresentac&o)®. O ESP disponibiliza em sua pagina do Programa, trés modelos
de PL’s, que em esséncia, traduzem-se no mesmo texto, mudando alguns aspectos
conforme a esfera legislativa proposta (PL Federal, PL Estadual e PL Municipal). E
como oposigcao e resisténcia ao ESP e seu Programa, entdo, que professores e
alunos da Universidade Federal Fluminense (UFF), em agosto de 2015, criam o
PCESP.

De forma geral, essas organizacdes ganharam preponderancia ao longo dos
ultimos dois anos, e em certa medida, pautaram as discussdes relativas a questdo
de um suposto processo de doutrinacdo ideoldgica, promovido ou n&o, por

professores em sala de aula.

No Capitulo 3 (ESP E PCESP — APRESENTACAO E CARACTERIZACAO),
desenvolvemos uma apresentacdo mais detalhada das duas organizagfes. Por ora,
cabe salientar que tomamos conhecimento da existéncia do ESP justamente através
do PCESP, ainda no final de 2015. Ao longo do ano seguinte, acompanhamos as

movimentacdes e percebemos a dimensdo que haviam tomado as proposicoes

® Disponivel em: <http://www.programaescolasempartido.org/......... >. Acesso em: 30 maio 2017.

6 Disponivel em: <https://web.facebook.com/escolasempartidoofici.>. Acesso em: 30 maio 2017. O
Facebook é uma rede social, criada nos EUA em 2004. Atualmente é a rede social online com maior
participantes do mundo, atingindo em 2017 a marca de 2 bilhdes de contas ativas. Na sequéncia do
texto desenvolveremos uma apresentacao especifica do Facebook.

e significado da palavra “militdncia” esteve historicamente mais vinculado as a¢des e atividades dos
grupos identificados com o espectro politico de esquerda. Nos dltimos anos, no entanto, surgiu um
conjunto significativo de pessoas com vinculacdo a todos o0s espectros politicos e mesmo sem
identificacdo partidaria, que comecaram a militar em prol das mais variadas causas, como as
organizacfes ndo governamentais, organiza¢cfes de ajuda social, de ajuda humanitaria, organizacdes
civis com interesses politicos, etc. Conforme Vinade e Guareschi (2007, p. 73), militar “[...] é agir, é
lutar, é estar imbuido do espirito coletivo, é criticar, contestar, ndo conformar-se com um mundo onde
valores individuais, competitivos, narcisicos e de consumo comandam as subjetividades e as acdes
politicas”.

8 Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/apresentacao>. Acesso em: 30 maio 2017.



http://www.programaescolasempartido.org/
https://web.facebook.com/escolasempartidooficial
http://www.escolasempartido.org/apresentacao
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ESPianas’. A significancia dessas proposicbes no quadro atual da Educacéo
brasileira nos fez escolher o ESP e o PCESP como objeto de estudos. A escolha
definitiva do tema e os procedimentos da pesquisa nos fizeram avancar e retroceder:
muitas vezes mudamos o foco e retrabalhamos o que agora se apresenta como

produto deste processo.

Por fim, definimos como tema da pesquisa o confronto entre os discursos do
ESP e do PCESP, acerca de um suposto processo de doutrinacdo ideoldgica,
ocorrido nas salas de aula da Educacdo Basica e no Ensino Superior no Brasil,
promovido pelos professores. Os objetivos da pesquisa, a partir disso, foram
estabelecidos como sendo: o da andlise das formagdes discursivas (FD’s)'® que
constituem esse confronto; a verificacdo das aproximacdes e distanciamentos
possiveis entre ambos os discursos (com suas dinamicas ideologicas e seus
diferentes projetos de Educacédo e de sociedade) e como esse confronto pode
expressar ou nao, praticas de formacao e de resisténcia no campo da Educacéo.

Considerando tal proposta de tema e objetivos, a pesquisa analisou o
acontecimento discursivo (AcD) originado a partir da criacdo do ESP e o confronto
enunciativo com o PCESP através de suas formacfes discursivas, expressas em
suas midias sociais (Facebook e websites). Para tal andlise foi constituido um
banco de dados o qual compreende, principalmente, publicacbes da péagina do
Facebook do PCESP'? ocorridas entre agosto de 2015 e junho de 2017, periodo de
surgimento do PCESP e consequentemente de embate entre as duas organizacgoes.
Na sequencia da pesquisa apresentaremos 0s dados constituintes do referido

banco.

°A partir deste momento da pesquisa, utilizaremos o termo “ESPiano/a(s)” para referir o conjunto
ideario enunciativo do Escola Sem Partido (ESP) e “PCESPiano/a(s)” para referir o conjunto ideario
enunciativo do Professores Contra o Escola Sem Partido (PCESP).

% Tanto o conceito de “formagbes discursivas”, quanto o conceito de “acontecimento discursivo”
(apresentado no paragrafo seguinte) sao ferramentas metodoldgicas vinculadas a Analise de
Discurso (ORLANDI, 2005, 2010, 2011, 2012; PECHEUX, 1997, 2006; ZOPPI FONTANA, 1997;
2009), como veremos na apresentacao da Metodologia da pesquisa.

! Website é uma palavra inglesa que redne os termos web (rede) e site (lugar, sitio). No mundo das
comunicacdes eletrdnicas, website e site possuem o mesmo significado referindo-se a uma péagina ou
conjunto de péaginas que podem ser acessiveis através da Internet. Todas as websites ou sites
reunidos, compdem a World Wide Web (WWW), que significa Rede Mundial de Computadores.

12 Disponivel em: <https://web.facebook.com/contracescolasempartido...>. Acesso em: 30 maio 2017.
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As questdes de pesquisa, por sua vez, foram definidas nos seguintes termos:
Quais sdo as aproximagodes e distanciamentos nos discursos do Escola Sem Partido
(ESP) e do Professores Contra o Escola Sem Partido (PCESP)? Dos embates entre
0 ESP e o PCESP podem resultar praticas de formacao e de resisténcia no campo

da Educacgéo?

A hipdtese que levantamos é a de que os discursos do ESP e do PCESP,
inscritos em campos ideoldgicos distintos, expressam para além da contenda
factual, a disputa maior por distintos projetos de Educacédo, que por sua vez, estao
vinculados a diferentes projetos societarios. Esses discursos, ideologicamente
diferentes, contém em seus enunciados chaves de leitura®® para o entendimento do
significado desse embate e também das possiveis aproximacdes e distanciamentos
entre ambos os discursos. Embate que por sua vez, expressa também um processo

de formacéo e resisténcia no campo da Educacéo.

Deste modo, a tese que defendemos € a de que o confronto discursivo entre o
ESP e o PCESP representa — para além da disputa aparente centrada num suposto
processo de doutrinacao ideoldgica promovida em sala de aula por professores —, a
disputa por um projeto de Educacdo nacional, relacionado a distintos projetos
societarios (Estado Emancipacionista versus Estado Minimo) com seus distintos
pressupostos de organizagao social (classe, moralidade, género, sexualidade, etc.),
consubstanciando, na perspectiva PCESPiana, um processo de formacdo e de

resisténcia no campo da Educacéao.

Metodologicamente, a tese apresentada lancou mé&o das ferramentas da
coleta e a analise documental (LUDKE; ANDRE, 1986; MARCONI; LAKATOS, 2003;
SEVERINO, 2007), da pesquisa bibliografica (MARCONI; LAKATOS, 2003;
SEVERINO, 2007), do estudo de caso (GIL, 1999; 2002; FACHIN, 2006) e da
Anadlise de Discurso (AD), utilizando como fio condutor da AD, o conceito de
acontecimento discursivo (AcD) (ORLANDI, 2005, 2010, 2011, 2012; PECHEUX,
1997, 2006; ZOPPI FONTANA, 1997; 2009).

¥ As chaves de leitura sdo categorias de andlise que buscam sintetizar e agrupar elementos
caracteristicos dos discursos, tanto do ESP quanto do PCESP. O objetivo das chaves é o fechamento
da andlise das possiveis aproximacdes e distanciamentos entre ambas as organiza¢des. Definimos
para a pesquisa, trés chaves de leitura que sao: “formagdes discursivas”, “ antimovimento/movimento”
e “ Estado Emancipacionista/Estado Minimo”. Tais chaves de leitura serdo apresentadas no subtitulo
5.4 (CHAVES DE LEITURA DOS DISCURSOS DO ESP E DO PCESP).
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Parece-nos relevante pontuar nesse primeiro momento, que também nos
auxiliaram nessa caminhada, Maria da Gloéria Gohn (1995, 2000; 2006a; 2006b,
2011) e a sua producdo académica relativa as discussdes sobre movimentos sociais
e educacao nao formal. Alain Touraine (1997; 2006) que nos possibilitou ter acesso
ao conceito de antimovimento social. Manuel Castells (2003; 2005; 2017), que nos
subsidiou com ferramentas para discutirmos as redes sociais e os chamados novos
movimentos sociais. Gaudéncio Frigotto (2011), a partir do qual tivemos acesso a
uma importante discussao sobre Educacao nacional e projetos societarios. E Peter
McLaren (1999) que nos possibilitou fazer uma discusséo a partir do conceito de
narrativas de resisténcia. Além desses, outros autores, de igual forma, foram
importantes para a pesquisa, todos o0s quais serdo apresentados mais

detalhadamente no capitulo da metodologia.

Como forma de apresentacao, relacionaremos agora o0s seis capitulos em que
Tese esta estruturada. No capitulo 1 (ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA),
apresentamos 0s caminhos metodoldgicos seguidos para alcancar os objetivos da
Tese. Para isso, o capitulo foi dividido em trés subtitulos: no subtitulo 1.1
(METODOLOGIA DE COLETA E ANALISE) n&o s apresentamos as ferramentas da
coleta e andlise documental, da pesquisa bibliografica, do estudo de caso e da
Andlise de Discurso, como também buscamos descrever como aplicamos tais
ferramentas ao processo de construcdo e analise da pesquisa. No subtitulo 1.2
(PRINCIPAIS CONCEITOS), apresentamos quatro outros conceitos tedricos
(Movimentos sociais, Movimentos sociais em rede, Educagdo ndo formal e
Narrativas de resisténcia) que utilizamos para dialogar diretamente com a
metodologia elegida. Por fim, no subtitulo 1.3 (ETICA NA REDE), apresentamos uma
discusséo sobre os limites éticos para a utilizacao dos dados disponiveis na Internet
para a pesquisa académica. Na perspectiva desta pesquisa, metodologia, teoria e a
discusséo sobre ética na utilizacdo dos dados coletados, para aléem de possuirem
uma relagdo direta de complementaridade, dialética mesmo, compuseram noOSSO
arcabouco teorico-metodologico, ou melhor dizendo, conformaram nossa abordagem

tedrico-metodoldgica.

No capitulo 2 (PROJETOS SOCIETARIOS BRASILEIROS E A EDUCACAO

NACIONAL), buscamos desenvolver uma contextualizacdo de alguns dos principais
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projetos societérios identificaveis na sociedade brasileira, desde os anos 1990 até os
dias atuais, e a sua vinculacéo a distintos projetos de Educacéo nacional.

No capitulo 3 (ESP E PCESP — APRESENTACAO E CARACTERIZACAO),
apresentamos o0 ESP e PCESP e buscamos caracteriza-los enquanto antimovimento

e movimento social, respectivamente.

No capitulo 4 (DADOS E DISCURSOS), procedemos com a constituicdo de
uma linha do tempo baseada nos dados, que através das publicacbes do PCESP na
sua pagina do Facebook, consubstanciaram um conjunto de informacdes. Estas
informagdes foram identificadas reunindo um total de 860 publicacbes em 214
laudas, num periodo de quase dois anos, entre 0 segundo semestre de 2015 e o
primeiro semestre de 2017. O objetivo desse capitulo, além da apresentacdo dos
dados € o de identificar também os diferentes discursos e enunciados que compdem

a formagdao discursiva de ambas as organizagoes.

No capitulo 5 (ANALISE E DISCUSSAO), procedemos com a andlise dos
dados da pesquisa. Inicialmente, caracterizamos o acontecimento discursivo (AcD) e
o enunciado principal constituidos a partir do surgimento do ESP. Posteriormente,
analisamos os dados buscando responder a primeira parte da problematizacao
apresentada, ou seja: sobre as aproximacgOes e distanciamentos discursivos entre
ESP e PCESP e, em seguida, analisamos os dados buscando responder também a
segunda parte do problema apresentado, enfocando as possiveis praticas
educativas e de resisténcia. No ultimo subtitulo do capitulo, apresentamos as chaves

de leitura como fechamento da analise da pesquisa.

Por fim, no capitulo 6 (CONSIDERACOES FINAIS), buscamos fazer uma

analise geral de todo o trabalho desenvolvido e seus resultados.

Sobre o Estado da Arte, pontuamos que a producdo académica sobre a
tematica do surgimento do ESP e de seu ideério, ainda € bastante incipiente, devido,
entre outros fatores, ao seu recente crescimento e preponderancia na Agenda
Nacional. Numa busca no Banco de Teses e Dissertacbes da Capes'® pelas
palavras-chave “Professores Contra o Escola Sem Partido”, ndo encontramos

nenhum resultado. Quando buscamos os termos “Escola Sem Partido”, resultaram

1 Disponivel em: <http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses>. Acesso em: 01 set. de 2017.
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dois trabalhos: a dissertacdo Uma Andlise Feminista da Construcdo de Género em
Livros Didaticos de Inglés Aprovados pelo PNLD 2014 (CASTRO, 2016), que trata
dos textos, imagens e atividades dos livros didaticos de inglés, numa analise
feminista de construcdo de género, abordando assim os ataques promovidos pelo
ESP aos livros didaticos. O segundo trabalho é a tese A Escola e o Inédito Viavel:
Fundamentos Ideolégicos Para Uma Nova Hegemonia (FASANO, 2016), que trata
da politica educacional do pais, na perspectiva de uma educacédo publica e popular.
Nesse sentido, se posicionando contrario ao ESP, a partir de uma leitura de classe

da realidade atual.

Assim, o conjunto referencial sobre o ESP e o PCESP utlizado nesta
pesquisa, na perspectiva da abordagem proposta, originou-se essencialmente dos
préprios dados, de textos e artigos publicados (AQUINO, 2015; 2016; CALDAS,
2017; CARA, 2016a; 2016b; PINO, 2016; GADOTTI, 2000; 2016; MOURA, 2017,
PCESP, 2016a, 2016b; SALLES, 2015a; 2015b, 2017; RATIER, 2016), de livros
(ACAO EDUCATIVA, 2016; FRIGOTTO, 2017) e mesmo de uma dissertacéo
localizada fora dos registros da Capes (MOURA, 2016). Além dessas fontes,
trabalhamos especialmente com os textos do professor Fernando Penna, do PCESP
(PENNA, 2015; 2016; 2017a; 2017b, 2017c). Essas foram as principais producdes

utilizadas nesta pesquisa, para além do referencial teérico-metodoldgico *°.

Ao final dessa Introducédo, julgamos ser importante alertar ao leitor, que o
pesquisador abdica daquilo que pode ser compreendido como pretensas
neutralidades axiolégicas. O pesquisador que escreve este texto, descreve, analisa,
interpreta e ndo é neutro e nem se pretende; partimos do pressuposto que diante da
vida e das praticas diarias que marcam todas as relacdes, seja ho campo pessoal,
profissional ou social, todos os sujeitos em sociedade assumem um discurso
carregado de valores morais e ideoldgicos. Obviamente que com iSSO ndo queremos
dizer que o pesquisador e o fruto do seu trabalho ignorem outros discursos que se

opdem ao seu modo de ver e ler a realidade. Ao contrario disso, buscamos a maior

> A titulo de informacdo sobre a metodologia de formatacdo do trabalho académico, como

trabalharemos com muitas citac@es oriundas de publicac6es no Facebook, entrevistas e matérias de
cunho jornalistico, pontuamos que mencionaremos as palavras em caixa alta, as aspas duplas e as
palavras em italico, contidas no texto original, como “grifo(s) do(s) autor(es)” na referéncia da citagao.
E, quando ocorrer em uma citagdo que fizermos, aspas simples, significa uma citacdo dentro da
citacdo ou um destaque dado pelo autor, conforme o caso indicado pelo proprio contexto dos termos
da citacéo.
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objetividade que nos seja possivel e nos posicionamos ao lado daqueles, que como
nés, defendem uma proposta de ciéncia com clareza e rigor, mas também aliada a
emancipacao social. Considerando isso, a possibilidade de discordar, de anteméo
do discurso e das acfes de uma ou outra organizacao, nao significa, no entanto, que
adotaremos uma postura parcial ou tendenciosa; pelo contrério, significa que
buscaremos percorrer um caminho firmado na analise critica, pautado na ética e

ancorado no rigor necessario, indispensavel a toda e qualquer pesquisa.

As reflexdes que agora iniciaremos continuam a nos fazer (re)olhar para as
certezas e incertezas da aplicagdo dos conceitos aqui elaborados e elegidos.
Esperamos que as reflexbes seguintes nos possibilitem avancar nessa construgao

tedrica. Veremos...
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1 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Neste capitulo, abordaremos o referencial teérico-metodolégico que deu lastro
a pesquisa. No subtitulo 1.1 (METODOLOGIA DE COLETA E ANALISE),
apresentamos 0s caminhos metodoldgicos elegidos para selecionar, codificar,
tabular e analisar os dados. No subtitulo 1.2 (PRINCIPAIS CONCEITOS),
apresentamos outros conceitos tedricos que ocuparam papel central na Tese, quais
sejam: Movimentos sociais, Movimentos sociais em rede, Educacdo nao formal e
Narrativas de resisténcia. Por fim, no subtitulo 1.3 (ETICA NA REDE), apresentamos
uma discussdo que julgamos necessdria acerca da ética na utilizacdo dos dados

disponiveis na Internet.

1.1 METODOLOGIA DE COLETA E ANALISE

Considerando os objetivos desta pesquisa (analisar as formacdes discursivas
constituidas a partir do confronto discursivo que ocorre entre o ESP e o PCESP;
verificar as possiveis aproximacdes e distanciamentos entre esses discursos e como
este confronto pode expressar ou nao, praticas de formacdo e de resisténcia no
campo da Educacédo), lancamos mao de um conjunto metodoldgico que incluiu a
coleta e a analise documental, a pesquisa bibliografica, o estudo de caso e a Analise
de Discurso (AD). Essas ferramentas metodoldgicas possibilitaram ndo s6 respostas
aos objetivos levantados, como também a constituicdo e a exploragdo do banco de
dados'® da pesquisa e, por fim, a andlise dos dados propriamente dita, conforme

explanaremos a seguir.

' Como opcao metodoldgica da pesquisa, distinguimos banco de dados e base de dados. O banco
de dados €é o repositorio que redne a totalidade dos documentos e a bibliografia elegida para lastrear
o0 estudo. A base de dados € o conjunto organizado e sistematizado de dados, retirados do banco de
dados para o subsidio e realizagdo da andlise da pesquisa. Importante observar, no entanto, que
existem multiplas possibilidades de bases de dados em um banco de dados, dependendo dos
objetivos da pesquisa para sua definicdo e recorte e que, mesmo um banco de dados, que pressupde
a reunido dos dados brutos, requer organizacao, sistematizacdo, analise documental e pré-anélise de
dados.
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A coleta documental foi, portanto, 0 momento em que passamos a reunir 0S
documentos de interesse da pesquisa: legislagbes e projetos de lei municipais,
estaduais e federais; notas técnicas, pareceres e liminares do MPF, AGU, PGR e
STF; mocbes e cartas de repudios de instituicbes de representacdo de classe;
imagens e charges; videos e entrevistas sonoras; entrevistas e noticias publicadas
em jornais e sites na Web e, principalmente, as publica¢cdes na pagina do Facebook
do PCESP''. Subsidiariamente, reunimos a essa coleta, publicacdes do site do
PCESP*® e das duas paginas web do ESP (Site’® e pagina do Programa ESP%).

A coleta documental tornou-se dessa forma, a principal fonte de coleta de
dados. Constituindo em boa parte o que veio a ser o banco de dados da pesquisa.
Esta foi uma das etapas da pesquisa que exigiu tempo e trabalho extenuante, sem a
qual, no entanto, seria impossivel constituir um banco de dados relevante que
possibilitasse, posteriormente, a elaboracdo de uma base de dados, com sua
selecao, codificacdo, tabulacdo e analise final (MARCONI; LAKATOS, 2003).

O processo de selecao, codificacdo e tabulacdo se deu tanto para a formacao
do banco de dados como para a base de dados. Na etapa de organizacdo do banco
de dados, os documentos e a bibliografia elegida foram organizados em arquivos
digitais como: Normas da ABNT; Referencial Teodrico-Metodolégico; Material do ESP;
Material Diverso do PCESP; Artigos e Textos Académicos do PCESP; Projetos de
Lei Baseados no ESP; Documentos do MPF, AGU, PGR e STF; Imagens e Videos;
Revistas e Entrevistas; Material Sobre Redes Sociais e Tabela de Atividades do
PCESP.

De todo esse material 0 que mais demandou tempo e trabalho foi a Tabela de
Atividades do PCESP. Foram aproximadamente seis meses de atividades para a
elaboracdo da tabela; nela foram compiladas todas as publicagbes da Péagina do
Facebook do PCESP, correspondentes a um periodo de quase dois anos: do dia 22
de agosto de 2015 ao dia 10 de junho de 2017, resultando em uma tabela com 214

laudas e 860 publicacdes. O ritmo de trabalho consistia em acessar diariamente a

' Disponivel em: <https://www.facebook.com/contraoescolasem...>. Acesso em: 22 jun. 2017.

18 Disponivel em: <https://professorescontracescolasempartido......>. Acesso em: 22 jun. 2017.

19 Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/apresentacao>. Acesso em: 22 jun. 2017.

20 Disponivel em: <http://www.programaescolasempartido.org/....... >. Acesso em: 22 jun. 2017.
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pagina do Facebook do PCESP efetuando a compilacdo das postagens da data
mais antiga para a data mais recente, sempre em ordem cronoldgica de publicacgéo.
Isso demandou que a cada dia tivéssemos que rolar a linha do tempo da péagina até
a data em que haviamos finalizado no dia anterior — fizemos essa opc¢éo para
trabalhar com os acontecimentos e suas consequéncias, conforme sua ocorréncia
temporal. Com o trabalho de campo fomos aperfeicoando a tabela e seu processo
de codificacdo com a inclusdo de imagens, links, data de postagem, resumo das
postagens e texto completo de cada publicacdo, por exemplo. A tabela tornou-se
ndo somente parte substancial do banco de dados como também a principal fonte a
constituir a base de dados para a andlise. Apresentaremos a tabela de forma
pormenorizada no Capitulo 4 (DADOS E DISCURSOS) e no Capitulo 5 (ANALISE E

DISCUSSAO), apresentaremos os dados selecionados para a analise.

A andlise documental, entendida ndo somente como procedimento de analise
em si, mas também como técnica subsidiaria de coleta (LUDKE; ANDRE, 1986;
SEVERINO, 2007), foi também utilizada como técnica auxiliar para a analise dos
dados, pois desde o principio buscamos identificar fatos e informacdes contidas nos

documentos que pudessem contribuir para os caminhos da pesquisa.

Por mais 6ébvio que possa parecer, pontuamos que ao falar de documentos,
estamos a referir uma gama significativa de fontes, tais como: legislacbes, normas,
regulamentos, pareceres, notas técnicas, cartas, memorandos, jornais, revistas,
entrevistas, programas de radios e televisdo, dados estatisticos, arquivos, fotos,
gravuras, charges, ilustracdes, etc. (MARCONI; LAKATOS, 2003). Acrescente-se a
isso, conforme esse mesmo entendimento, o material de divulgacdo eletronico
disponivel na Internet, pois, conforme LiUdke e André (1986, p. 38), pode ser
considerado como documento “todo material escrito utilizado como fonte de

informacé&o para o entendimento do comportamento humano”.

Para além disso, os documentos apresentam importantes vantagens enquanto
técnica de coleta e de analise, tais como sua estabilidade e permanéncia no tempo.
Uma vez preservados e acessiveis, podem ser eles, a qualquer momento,

consultados, servindo para outros estudos de igual forma. Mais ainda:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa do onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e



25

declaractes do pesquisador. Representam ainda uma fonte ‘natural’
de informacdo. Nao sdo apenas uma fonte de informacao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informacdes sobre esse mesmo contexto (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
39, grifo dos autores).

Os documentos como os Projetos de Lei propostos pelo ESP, nos ajudaram a
identificar os pressupostos ideoldgicos expressos em seus enunciados. Da mesma
forma, foi possivel identificar nas cartas e mocdes de repudio lancadas pelas
associacbes de classe contrarias ao Programa ESP, um projeto nacional de
Educacao distinto das proposi¢cées ESPianas. Nos diversos documentos emitidos
pelo MPF, AGU, PGR e STF, foi possivel identificar a manifestacdo juridica pela
inconstitucionalidade das proposicfes do ESP. Esses foram, a titulo de exemplo

entdo, alguns dos achados encontrados pela analise documental.

Outra técnica que utilizamos foi a pesquisa bibliogréfica. Parte indispenséavel ao
trabalho académico, a pesquisa bibliografica nos possibilitou a releitura de muitos
textos, assim como, nos trouxe a possibilidade da primeira leitura de varias outras
fontes desconhecidas. Sendo a pesquisa bibliografica a pesquisa que busca
abranger a bibliografia ja tornada publica, fruto de pesquisas anteriores, tem como
objetivo subsidiar a pesquisa em curso com dados, categorias e conceitos ja
propostos por outros pesquisadores (MARCONI; LAKATOS, 2003; SEVERINO,
2007).

Nesse sentido, buscamos explorar ao maximo essa técnica. Como resultado,
acabamos por eleger um conjunto referencial que abarcou desde a propria
metodologia da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986; GIL, 1999; 2002; MARCONI;
LAKATOS, FACHIN, 2006; 2003; SEVERINO, 2007) passando por autores como
Alain Touraine (1997; 2006) e Maria da Gldéria Gohn (1995; 2000; 2006a) a partir dos
quais discutimos 0s conceitos de movimentos sociais e antimovimento. Maria da
Gloria Gohn (GOHN, 2006b; 2011) com a qual avangamos também sobre o conceito
de educacdo néo formal. Peter McLaren (1999) autor com o qual discutimos o
conceito de narrativas de resisténcia. Manuel Castells (2003; 2005; 2017) e Raquel
Recuero (2009; 2014) a partir dos quais discutimos a questédo das redes sociais e da
Internet. Gaudéncio Frigotto (2011) e Ivany Pino (2016) com quem discutimos a

Educacdo na contemporaneidade. Gaudéncio Frigotto (2011), Pedro Rossi (2015),
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Ricardo Bielschowsky (1988; 2012) e Ricardo Carneiro (2012), a partir dos quais
pudemos avancar para as ideias do que poderiam ser um “Estado Emancipacionista”
e um “Estado Minimo”. Umberto Eco (2016), que nos possibilitou discutir o conceito
de Ur-Fascismo. E, Michel Pécheux (1997; 2006), Eni Orlandi (2005; 2010; 2011;
2012) e Mobnica Zoppi Fontana (1997; 2009), a partir dos quais elegemos o0s
conceitos ligados a Analise de Discurso (formacédo discursiva, formacgéo ideoldgica,
sujeito, contexto, memoéria e descricaol/interpretacédo) e, em especial, 0 conceito de
acontecimento discursivo (AcD) como fio condutor da andlise dos dados. Esse é
entdo o conjunto referencial principal, resultante da pesquisa bibliografica
empreendida por esta pesquisa. Muitos outros autores ainda foram utilizados de
forma subsidiaria, como poder-se-a localizar durante a leitura da tese, ndo sendo de

menor importancia para o resultado final da pesquisa do que os recém elencados.

O estudo de caso por sua vez, outra ferramenta metodologica utilizada, trata
dos discursos do ESP e do PCESP, mais especificamente, sobre as aproximagoes e
distanciamentos resultantes do confronto entre os discursos dessas duas
organizacdes. O estudo de caso, segundo Gil (1999, pp. 72-73), caracteriza-se pelo
“‘estudo aprofundado e exaustivo de um ou de poucos objetos” a partir do que,
possa-se ter um “conhecimento amplo e detalhado”. Para Fachin (2006, p. 45), a
partir da investigacdo exaustiva e da compreensdo do todo, torna-se possivel
perceber “relacbes que, de outra forma, ndo seriam descobertas”. O objeto do
estudo de caso seria entdo, a “unidade-caso”, que segundo Gil (2002, p. 138),
caracteriza-se como sendo o estudo, por exemplo, de “uma familia [...], uma
organizacdo, um conjunto de relagdes, um papel social, um processo social, uma

comunidade, uma nacdo ou mesmo toda uma cultura”.

Trabalhamos, assim, na pesquisa, com a unidade-caso que é o confronto
interlocutivo entre os discursos do ESP e do PCESP. A partir dessa unidade,
buscamos estabelecer um conhecimento o mais detalhado possivel dos discursos,
nos limites da pesquisa. Assim como, buscamos também, perceber as diversas
relacdes intrinsecas que lhes sdo peculiares e que ndo sdo perceptiveis de imediato,
como a vinculacdo a um determinado projeto de Educacédo e de sociedade, por

exemplo.

A ultima ferramenta metodoldgica utilizada na pesquisa foi justamente a Analise

de Discurso, que com seus conceitos auxiliares, nos serviram de lastro maior pra a
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andlise dos dados da pesquisa. Trata-se entdo, da AD a partir da matriz francesa de
Michel Pécheux (1997; 2006) — que € um dos autores de referéncia dessa
metodologia — e de autores com producdo nacional, como Eni Orlandi (2005; 2010;
2011; 2012) e Monica Zoppi Fontana (1997; 2009), que possuem contribuicbes

importantes para tal instrumento.

O campo da Analise de Discurso é bastante rico em conceitos, possuindo uma
ampla gama de recursos metodoldgicos para o desenvolvimento de uma pesquisa,
dentre essas ferramentas, elegemos os conceitos de formacao discursiva, formacao
ideoldgica, sujeito, contexto, memodria e descricaol/interpretacdo, tendo como fio
condutor, o conceito de acontecimento discursivo (AcD).

Nesse quadro, Pécheux teoriza que o discurso € o local de materializacdo da
ideologia, ou seja, no discurso esta expressa a ideologia que Ihe é correspondente.
Correspondéncia esta, que ocorre segundo as afiliagbes que estdo em jogo e que
decorrem do processo sécio-histdrico, a partir das quais as palavras, expressdes e
proposicdes sdo produzidas (1997). Assim, a partir da AD é possivel identificar os
mecanismos de determinacdo histérica dos processos de significacdo do discurso

ideologicamente marcado, ideologia esta que:

[...] fornece as evidéncias pelas quais todo mundo sabe o que é um
soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc.,
evidéncias que fazem com que uma palavra ou um enunciado
gueiram dizer o que realmente dizem e que mascaram, assim, sob a
transparéncia da linguagem, aquilo que chamaremos o carater
material do sentido das palavras e dos enunciados (PECHEUX,
1997, p. 160, grifo do autor).

A partir desse entendimento, a andlise da pesquisa desenvolvida no Capitulo
5 (ANALISE E DISCUSSAO), buscou identificar, justamente, as ideologias
materializadas nos discursos do ESP e do PCESP, associando-as, na medida em
que a pesquisa foi capaz, a posicOes decorrentes do processo socio-historico de

determinacao de seus discursos.

Para além disso, decorre dessa intima relacdo entre discurso e ideologia o
conceito de formacao discursiva (FD) ao qual se encontra interligado o conceito de
formacdao ideoldgica (FI). A FD possui, a partir disso, duas caracteristicas precipuas:
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a primeira € a de que no discurso, a FD representa a Fl, o que acaba por determinar
ideologicamente o sentido das palavras, expressdes ou de uma proposi¢ao. Dessa
forma, o sentido destas, ndo existe em si mesmo (na literalidade de seu significante).
Tal sentido, ao contrario, é determinado pelas posi¢cOes ideologicas que estdo em
jO0go no processo sAcio-histérico e no qual essas mesmas posi¢cdes sdo produzidas
e/ou reproduzidas. Explicando de outra forma, podemos dizer que as posicdes
ideolodgicas alteram o sentido de uma palavra, expressdo ou de uma proposicao,
segundo as posicdes defendidas por aqueles que as empregam em seu discurso.
Elas, as palavras, expressdes ou proposi¢cdes, adquirem seu sentido em referéncia a
essas posicdes ideoldgicas, ou seja, em referéncia a Fl nas quais essas posicdes se
referenciam (PECHEUX, 1997; ORLANDI, 2005). Como define Pécheux:

Chamaremos, entdo, formacéo discursiva aquilo que, huma formagéo
ideologica dada, isto €, a partir de uma posicdo dada numa
conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma
arenga, de um sermdo, de um panfleto, de uma exposi¢do, de um
programa, etc.). Isso equivale a afirmar que as palavras, expressoes,
proposicdes, etc., recebem seu sentido da formacgéo discursiva na
qual sdo produzidas: (..) diremos que os individuos sé&o
‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso)
pelas formagbes discursivas que representam ‘na linguagem’ as
formacdes ideoldgicas que Ihes sdo correspondentes (PECHEUX,
1997, p. 160-161, grifos do autor).

A compreensdao da FD e das FI's como determinantes do sentido das
palavras, expressfes, proposi¢cdes e do discurso mesmo, em Ultima instancia, nos
possibilitou refutar, por exemplo, o discurso ESPiano de que seu ideario nao possui
vinculacdo ideoldgica, mais ainda, que sua atuacdo ndo é nem politica nem
ideoldgica. As FI's assim puderam ser claramente identificadas, por exemplo, nos
principais enunciados tanto do ESP (“doutrinagéo ideoldgica”), quanto do PCESP

(“educacao democratica”).

A segunda caracteristica proposta por Pécheux (1997) é a de que a FD
possibilita identificar os diferentes sentidos expressos no discurso. A mesma palavra
pode ter significados distintos dependendo em qual FD esta inscrita, por exemplo:
“[...] a palavra ‘terra’ ndo significa o mesmo para um indio, para um agricultor sem-

terra e para um grande proprietario rural’. Esse quadro permite entender que a
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producdo discursiva se da de diferentes formas, variando conforme a formagéo
discursiva e conforme a vinculacdo ideoldgica de filiacdo desta mesma FD, isso
interfere a0 mesmo tempo em que define o trabalho do analista, visto que: “[...]
observando as condicdes de producéo e verificando o funcionamento da memoria, [0
analista] deve remeter o dizer a uma formacéo discursiva (e nao outra) para
compreender o sentido do que ali esta dito” (ORLANDI, 2005, p. 45).

Da mesma forma, a partir dessa segunda caracteristica das FD’s, nos foi
possivel identificar também, quanto cada palavra possui significado distinto, tanto
para o ESP quanto para o PCESP. Na expressdo ‘liberdade de catedra”, por
exemplo, encontramos que para o ESP essa liberdade estad diretamente limitada
precipuamente pela moral e opcdes socio-politicas dos pais dos alunos. Ja para o
PCESP, esta liberdade esta limitada principalmente pela ética profissional e pela
legislacdo educacional, traduzindo-se na liberdade de ler e relacionar o mundo na
pratica de sua docéncia. Temos assim, uma significacdo distinta para esse

enunciado, segundo a filiacao ideoldgica contida em cada FD.

Como agente do discurso, por sua vez, temos 0 sujeito. Se a evidencia do
sentido funciona como efeito da ideologia, tendo como funcéo impedir a percepcéo
de sua materialidade ideolégica no discurso, e que, sua construcdo esta vinculada
ao processo soécio-histérico, trabalhando no mesmo sentido, a evidéncia do sujeito,
ou seja, sua identidade, busca também ocultar sua inscricdo em uma FD (ORLANDI,
2005). O fato de o sujeito sentir-se possuidor de uma identidade, de um eu préprio,
de sentir-se possuidor de certa liberdade, Ihe oculta, via de regra, o fato de que ele

mesmo constitui-se por determinagdes externas:

[...] por uma interpelacdo — que se d& ideologicamente pela sua
inscricdo em uma formacdo discursiva [..]. Esta forma-sujeito
corresponde historicamente, ao sujeito do capitalismo, ao mesmo
tempo determinado por condi¢des externas e autbnomo (responsavel
pelo que diz), um sujeito com seus direitos e deveres (ORLANDI,
2005, p. 45, grifo da autora).

O sujeito, enquanto sujeito, € assim, determinado por condicionantes em seu
estar no mundo, em seu existir; a evidéncia do sujeito joga, dessa forma, com a

evidéncia do sentido no discurso, para a constituicdo de uma forma de construcao
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da realidade. A ideologia materializada no discurso e o discurso materializado na
lingua estabelecem o caminho para tal construcdo. A partir desse quadro decorre
que “[...] nao ha discurso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia. Ideologia e
inconsciente estdo materialmente ligados” (ORLANDI, 2005, p. 47). Decorre
também, que existe uma relagdo direta entre a FD do sujeito e sua posi¢do num
contexto socio-histérico determinado e seu lugar de classe — em enfrentamento com

outros posicionamentos (SILVA, 2011).

O elemento sujeito, assim, reforca, na analise, que todo o discurso é
ideolégico. Reforca na identificacdo no discurso tanto do ESP quando do PCESP
que todo discurso possui um lugar de fala de classe e € ideoldgico, seja feito em
nome da propria organizacdo ou diretamente pelos sujeitos, pois qualquer discurso
mesmo que institucional surgiu do mundo mental, cultural e determinado pelas

condicionantes sdcio-histéricas que constituem cada sujeito vivente.

Em relacdo as condi¢bes de producao do discurso, Orlandi (2005) apresenta
dois contextos em que essa producao ocorre: 0 contexto imediato, que se refere as
circunstancias da enunciacao e o contexto amplo, que se refere ao contexto sécio-

histérico e ideoldgico. Para exemplificar a autora apresenta um caso de analise:

Epoca de eleigbes no campus universitario. Logo na entrada, vé-se
uma grande faixa preta com o seguinte enunciado em letras brancas:
‘vote sem medo!’, seguido de uma explicagéo sobre o fato de que os
votos néo seriam identificados. Logo abaixo, 0 nome de entidades de
representacao de funcionarios e professores. A faixa negra traz em si
uma memodria. Se a observamos do ponto de vista da cromatografia
politica, o negro tem sido a cor do fascismo, dos conservadores, da
‘direita’ em sua expressao politica (ORLANDI, 2005, p. 28-29, grifos
da autora).

O contexto imediato, do exemplo acima, refere-se ao todo que caracteriza as
circunstancias do enunciado, ou seja: as elei¢cdes, o campus, o material da faixa e os
sujeitos que assinam a faixa. JA o contexto amplo refere-se aos efeitos de sentido
enquanto evidéncia, ou seja, enquanto efeito ideolégico que busca impedir a
percepcdo de sua materialidade ideoldgica no discurso, isso se expressa na forma
como a sociedade e suas instituicbes se organizam e se estabelecem, como

organizam sua representacdo, a distribuicdo do poder, o estabelecimento das
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posicdes de mando e obediéncia, etc. — como na Universidade, por exemplo
(ORLANDI, 2005). Ainda no contexto amplo, temos o contexto soécio-histérico, que
segundo Orlandi (2005, p. 31) atua de forma a produzir “[...] acontecimentos que
significam na maneira como cores como 0 negro esta relacionado ao fascismo, a
direita, e o vermelho ao comunismo, a esquerda, segundo um imaginario que afeta

0s sujeitos em suas posigdes politicas”.

O conceito de contexto de producdo do discurso serviu, na pesquisa, por
exemplo, para a analise do discurso do ESP consubstanciado no cartaz com as
proibicdes e deveres dos professores o qual o Escola Sem Partido propde afixar nas
salas de aula da Educacédo Basica no pais. A partir da andlise do contexto imediato
do cartaz, identificamos as FI's contidas em sua FD, ou seja, identificamos o
enunciado principal (doutrinacéo ideoldgica) e os enunciados orbitais expressos nas
proibicbes aos professores, como: a fragilidade dos alunos a partir de sua audiéncia
cativa e a precedéncia dos pais sobre a formacédo moral e religiosa dos filhos, por
exemplo. No contexto amplo, identificamos o discurso que se encontra subjacente,
velado, como: a moralidade religiosa e de classe que possibilitou a constituicdo dos

enunciados, entre outros.

Interligado as condi¢cBes de producao do discurso, temos a memoria, que no
contexto discursivo é tratada enquanto interdiscurso. O interdiscurso por sua vez,
pode ser definido como o aquilo que ja foi dito, aquilo que fala antes, sentidos
enunciados anteriormente em outro lugar. Assim, o interdiscurso passa a ser
definido também enquanto a memoaria discursiva que é: “[...] o saber discursivo que
torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma de pré-construido, o ja-dito que
esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra” (ORLANDI, 2005, p.
31). A partir disso, torna-se possivel perceber que, no exemplo apresentado por
Orlandi (2005, p. 28-29) anteriormente, 0 ja-dito, o sentido pré-construido dos
enunciados, estao significados naquela faixa no campus universitario: as falas dos
candidatos nas eleicOes anteriores, 0s regimentos constituintes da forma de
organizacdo da Universidade, as falas e os textos que subsidiaram os embates
ideologicos no campus, os sentidos e significados definidos anteriormente sobre as
cores no contexto politico, etc. Como resume Orlandi (2005, p. 31): “Todos esses
sentidos ja ditos por alguém, em algum lugar, em outros momentos, mesmo muito

distantes, tém um efeito sobre o que aquela faixa diz”.
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Os conceitos de memodria/interdiscurso foram utilizados na pesquisa como
elemento de clarificagdo da memodria discursiva tanto do ESP quanto do PCESP.
Pudemos identificar a partir desse entendimento, por exemplo, porque suas FD’s
com suas FI's estao inscritas em tais e tais projetos societarios e de Educagao e nao
em outros. Isso ocorre justamente por que suas memorias discursivas estao
marcadas e em larga medida determinadas, por um conjunto de saberes e dizeres
inscritos na Histéria, no passado e que conduzem, dessa forma, seus discursos

atuais.

Os conceitos de descricao/interpretacdo, por sua vez, tratam da descricéo e
da interpretacdo dos enunciados produzidos a partir de um acontecimento. Sobre
esses dois conceitos, Pécheux apresenta uma definicdo do que seja a descricao e a
interpretacdo que vai além dos elementos constituintes da propria frase ou dos seus
elementos logicos; segundo Ponsoni e Bonani (2017, p. 84), Pécheux apresenta
uma descrigao/interpretacdo da lingua que se caracteriza “[...] também por aquilo
que |lhe é proprio, um real de condicdo de existéncia, algo que exista tanto no plano

material quanto no plano simbdlico”. Ou como define o proprio Pécheux:

A primeira exigéncia consiste em dar o primado aos gestos de
descricdo das materialidades discursivas. Uma descricdo, nesta
perspectiva, ndo é uma apreensao fenomenoldgica ou hermenéutica
na qual descrever se torna indiscernivel de interpretar: essa
concepcao da descricao supde ao contrario o reconhecimento de um
real especifico sobre o qual ela se instala: o real da lingua [...]. Isto é,
nem linguagem, nem fala, nem discurso, nem texto, nem interagéo
conversacional, mas aquilo que é colocado pelos linguistas como
condi¢do de existéncia (de principio), sob a forma de existéncia do
simbdlico [...] (PECHEUX, 2006, p. 50, grifos do autor).

Inicia-se assim, o discurso em descricdo, a partir de sua materialidade
discursiva, ou seja, ndo se trata da lingua em si (a despeito de que sem ela ndo ha
analise possivel), mas da significancia de seus objetos (em sua dimensao cientifica,
estética e ideologica) considerada uma dada conjuntura histérica. Os objetos por sua
vez, nesse contexto, j& vém significados devido as condi¢bes verbais de sua prépria
existéncia: “Isto é historicidade, interdiscurso, memoria discursiva” (ORLANDI, 2012,
p. 44).
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Descrever e interpretar, assim, estdo diretamente relacionados e devem
ocorrer a partir e para além do real da lingua (linguagem, fala, discurso, texto,
interacdo conversacional), considerando as condi¢cdes de existéncia do discurso,
considerando sua forma de existéncia simbodlica. Nesse sentido, a ideologia
enquanto objeto de significacdo da lingua, pode considerar o discurso enquanto seu
local de materializa¢@o, podendo comportar ndo somente uma, mas também varias
FD: “O discurso € pois um elemento particular da materialidade ideolégica. Dai que
as formacdes ideologicas comportam uma ou varias formacfes discursivas
interligadas”, essas formacgOes discursivas, por sua vez, acabam assim, por
determinar “[...] o que pode e deve ser dito a partir de uma posi¢cdo dada em uma
conjuntura dada” (ORLANDI, 2012, p. 45).

Com isso, 0 que se pretende € a compreensdo do todo do discurso, do
entendimento dos multiplos sentidos contidos em cada enunciado em sua

contextualizacao sdcio-historica:

Busca-se a compreensdo de outros discursos, elementos
linguisticos, imagens, narrativas, sujeitos, cédigos, géneros, sentidos,
gue circulam na histéria social, ou seja, que ja estao la em alguma
medida, para descrevé-los e interpretad-los a partir de filiacdes
identificadoras, como redes de memodrias socio-historicas, no
momento presente ao fato analisado dos acontecimentos discursivos,
sejam eles um evento, um texto, uma sentenga, enfim, mas sempre
com a possibilidade de multiplos territérios de sentidos (PONSONI;
BONANI, 2017, p. 84-85).

A partir dessa compreensdo, portanto, desenvolvemos 0s conceitos de
descricaol/interpretacdo buscando, ao analisar os discursos do ESP e do PCESP, ir
além dos proprios discursos, do proprio texto. Procuramos o simbdlico, o subjacente
e para isso trabalhamos para além do texto escrito, também com imagens, com
videos (entrevistas, debates e atos), com sons (entrevistas e debates), com os
sentidos do subtexto, do que estava velado no discurso, buscamos, por fim, seus
elementos sécio-histéricos de vinculagdo, que acabam por determinar uma posicéo

de classe e sociedade.

Um ultimo conceito elegido como pressuposto metodoldgico para a pesquisa

foi o de acontecimento discursivo (AcD). O acontecimento discursivo esta vinculado
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a AD e é um dos enunciados importantes dessa metodologia; possui caracteristicas
proprias e permite ser um instrumento independente para a analise. Optamos, nesta
pesquisa, por utilizar o AcD conjuntamente com 0s outros conceitos da AD ja aqui
referidos (formacéo discursiva, formacéo ideoldgica, sujeito, contexto, memodria e
descricaol/interpretacdo). O AcD, no entanto, servird de fio condutor metodolédgico

para a analise nesta pesquisa.

Pécheux, no inicio de sua obra O Discurso: Estrutura ou Acontecimento
(2006, p. 17), apresenta uma definicdo para o que seria 0 AcD; segundo o autor,
esse conceito pode ser descrito como sendo o “[...] ponto de encontro de uma
atualidade e uma meméaria”. Dito de outra forma, o AcD enquanto ponto de encontro,
de choque entre uma atualidade e uma memoria, produz uma ruptura com a
estabilidade anterior; desestabiliza o que esta posto, provocando a partir dai uma
reorganizagcdo da memdria, do interdiscurso, da memoéria discursiva. Com isso, 0

AcD intervém no real histoérico produzindo novos sentidos.

Ainda segundo Orlandi (2012), o acontecimento pode ser caracterizado como
aquilo que significa, que produz um recorte do real, que produz efeito de memoria,
que mexe com o esquecimento. Nesse sentido, um acontecimento “[...] € um
acontecimento discursivo que faz com que algo apareca como acontecimento. Ele

constroi o acontecimento de que fala” (ORLANDI, 2012, p. 59, grifo da autora).

Como exemplo de acontecimento, apresentaremos a seguir, 0 resultado de
uma eleicdo presidencial na Franca, que serviu como base para o estabelecimento

dos pressupostos do Acontecimento Discursivo por Pécheux (2006).

Em 10 de maio de 1981 os socialistas, representados por Francois Mitterrand,
ganharam as eleicbes para presidente da Republica na Franca. Como resultado
desse acontecimento, surgiram, imediatamente, diversos enunciados relativos ao
resultado das eleicdes; dentre eles, Pécheux escolheu o enunciado coletivo
“Ganhamos” (2006, p. 17), entoado por uma parcela da populagéo francesa quando
da vitéria de Mitterrand. Tal enunciado materializou aquilo que foi definido pelo autor
como acontecimento (nesse caso, 0 acontecimento foi o resultado das elei¢cbes), ou

seja, o0 ponto onde uma atualidade encontra uma meméria (PECHEUX, 2006).

A consequéncia imediata do acontecimento foi o estabelecimento de dois

polos contrarios ao seu sentido: os apoiadores do novo governo versus seus
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opositores. Com isso, diz Pécheux que: “[...] uns e outros vao comegar a ‘fazer
trabalhar’ o acontecimento”, ou seja, as informagdes sobre o acontecimento (a
novidade da eleicdo, os numeros envolvidos, a primeiras declaracdes) serao
trabalhadas pelos interlocutores do processo — nesse caso, tanto apoiadores quanto
0s opositores do novo governo. Esse acontecimento, em seu contexto de atualidade
sera operado nos “[...] espagos de memoria que ele convoca e que ja comecga a

reorganizar” (2006, p. 19, grifo do autor).

A partir disso é estabelecido o confronto discursivo em torno do
acontecimento, expresso em diversos enunciados. Antes disso, porém, tal confronto
ja ocorria relativamente a denominacao do acontecimento que viria a ser; o objetivo
era 0 de uma espécie de prefiguracdo discursiva que ajudasse a construir o
acontecimento futuro, buscando: “[...] a dar-lhe forma e figura, na esperanca de
apressar sua vinda... ou de impedi-la’. Esse processo marcado pelo confronto
discursivo vai continuar apds a consolidagdo do acontecimento e vai produzir a partir
de um jogo de denominacfGes, uma diversidade de enunciados, no caso em
exemplo: “F. Mitterrand é eleito presidente da Republica Francesa”, "A esquerda
francesa leva a vitdria eleitoral dos presidenciaveis” ou "A coalizdo socialista-
comunista se apodera da Franca” (PECHEUX, 2006, p. 20).

Esses enunciados tratam, evidentemente, do mesmo acontecimento, no
entanto, possuem significados distintos e assim o confronto discursivo se instala
também através da diversidade enunciativa. Apds a constatacao da vitoria, por parte
dos franceses que saem as ruas para gritarem sua alegria, um enunciado em
especifico acaba por se destacar entre todos, que “[...] vai pegar com uma
intensidade particular”, que € o enunciado “Ganhamos!” o qual sera “[...] repetido
sem fim como um eco inesgotavel, apegado ao acontecimento” (PECHEUX, 2006, p.
20-21). Esse apego do enunciado caracterizara o acontecimento. A partir disso,
poder-se-ia dizer que ha uma reorganizacdo da memodria, onde alguns enunciados
escapam de uma inscricdo no interdiscurso, enquanto outros irdo constituir a

memoria discursiva fundante de uma determinada FD.

Seguindo as linhas gerais dos pressupostos fundantes do acontecimento,
proposto por Pécheux, Zoppi Fontana apresenta o AcD também, enquanto uma

ruptura, uma interrupcao e uma emergéncia:



36

[...] a ruptura de uma pratica discursiva pela transformacdo dos
rituais enunciativos que a definem; a interrupcdo de um processo de
reformulacdo parafrastica de sentidos pela mudanca das condi¢cdes
de producédo; enfim, a emergéncia de um enunciado ou de uma
posicdo enunciativa novos que reconfiguram o discurso, e através
deste participam do processo de producéo do real histérico (ZOPPI
FONTANA, 1997, p. 51).

Os conceitos apresentados até aqui, foram utilizados ao longo do capitulo 5
(ANALISE E DISCUSSAO), em especial a aplicacdo do AcD como principal
ferramenta de analise da tese foi exposta ja no subtitulo 5.1 (O ACONTECIMENTO
DISCURSIVO E A CONSTITUICAO DOS ENUNCIADOS). Os demais conceitos
foram tomados com maior amplitude no subtitulo 5.2 (APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTOS).

Na analise, propomos como sendo o AcD alvo de nosso estudo, 0 surgimento
do ESP e seu enunciado principal como sendo o da “doutrinagao ideoldgica”. Ou
seja, o surgimento do ESP como local de choque, de encontro entre uma atualidade
e a memoéria, memoéria de tempos passados que agem como condicionantes do
discurso presente (PECHEUX, 2006). E a partir da definicdo desse AcD ent&o, que
pudemos estabelecer ndo s6 o enunciado principal, como também o0s seus
enunciados orbitais (“ideologia de género”, “marxismo cultural”, etc.). De igual forma,
nos foi possivel identificar em seu polo oposto, o do PCESP, o enunciado principal
da “educacao democratica” e seus enunciados orbitais de oposicdo ao ESP, ou seja,

o da “generofobia” e da “liberdade de catedra”, entre outros.

Como consequéncia dos caminhos tedrico-metodoldgicos escolhidos pela
pesquisa, chegamos ao final do trabalho de analise com a proposicao de trés chaves
de leitura, que segundo nossa perspectiva, consubstancia o trabalho da tese,
fechando o processo de analise e da verificacdo das aproximacbes e
distanciamentos possiveis entre os discursos do ESP e do PCESP. As chaves de
leitura buscam apresentar os discursos das duas organizacdes, ndo s6 em sua
perspectiva discursal, como também sua pratica enquanto consequéncia de seu
discurso, enquanto acao localizada historicamente, direcionada e determinada pela

memoria e pelas opg¢des socio-historicas a que estéo vinculadas.

O processo de construcdo das chaves de leitura ocorreu ao longo da

pesquisa no qual elas foram se transformando. Tivemos como inspiragdo para a
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proposicdo das chaves, os trabalhos do Professor Fernando Penna (2015; 2017b)
que também trabalha com essa estrutura de andlise. Durante a escrita,
principalmente do Capitulo 5 (ANALISE E DISCUSSAQ), sentimos a necessidade de
seu fechamento a partir do estabelecimento de chaves de leitura, ao que avangcamos
inicialmente para as chaves “formagdes discursivas” e “movimentos sociais”. Na
sequéncia evoluimos para “formacgdes discursivas”, “movimento/antimovimento” e
“‘Estado Maximo/Estado Minimo”. Finalmente, chegamos as chaves: “formacgodes
discursivas”, “antimovimento/movimento” e “Estado Emancipacionista/Estado
Minimo”. Tais chaves serdo apresentadas e exploradas no subtitulo 5.4 (CHAVES
DE LEITURA DOS DISCURSOS DO ESP E DO PCESP)*.

Apresentamos até aqui, de forma geral, os conceitos e pressupostos
metodoldgicos que nortearam a pesquisa. Buscamos assim, expor tais conceitos,
referenciando e delimitando o conjunto metodoldgico a partir das principais fontes
primarias e secundérias elegidas. No subtitulo seguinte, apresentaremos outros

conceitos tedricos que também foram centrais ao trabalho da pesquisa.

1.2 PRINCIPAIS CONCEITOS

Veremos neste subtitulo, quatro outros conceitos tedricos que dialogaram
diretamente com a metodologia (que, diga-se de passagem, também ¢é tedrica) para
conformar o arcabouco tedrico-metodologico da pesquisa. Os conceitos sao os de
Movimentos sociais, Movimentos sociais em rede, Educag&o nao formal e Narrativas

de resisténcia.

Tais conceitos tornaram-se importantes na medida em que subsidiaram a

analise da pesquisa, fornecendo néo so as ferramentas para tal como também foram

! Gostariamos de ressaltar, que, tanto o estrutura final da metodologia quanto a prépria evolugdo das
chaves de leitura tiveram importantes avancos muito pelo trabalho da Orientacdo como das
indicacdes das bancas de Qualificacdo e Defesa da Tese.
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fundamentais para, conjuntamente com o referencial metodologico, apontar para a
estruturagdo e verificagdo dos objetivos da pesquisa (analisar as FD’s,
aproximacbes e distanciamentos, praticas de formacdo e resisténcia) e da

constituicdo das chaves de leitura.

1.2.1 Movimentos sociais

Para Maria da Gloria Gohn, em seu classico Histoéria dos Movimentos e Lutas
Sociais (1995), a acao de diferentes classes e grupos sociais na busca por equidade
e contra as injusticas sociais, contra a discriminacdo e praticas desumanas sempre
esteve na marginalidade do processo historico oficial. Tais a¢des, em certa medida,
“transformaram-se em movimentos, lutas prolongadas, ou até guerras. Outras se
institucionalizaram e foram incorporadas ou absorvidas pela sociedade civil e politica
brasileira” (GOHN, 1995, p. 7). Naquele momento Gohn trabalhava com um sentido

amplo do que seriam as ac¢des contestatdrias das camadas sociais populares:

Cumpre registrar também que estamos trabalhando com uma
concepgdo ampla de movimentos e lutas sociais. Na realidade
estamos incluindo em nosso mapeamento, gue tem um carater
preliminar e ndo se pretende exaustivo, as principais acdes coletivas
gque a maioria dos historiadores brasileiros tem registrado como
reivindicagbes, revoltas, rebelibes, atos de insubordinacdes,
insurreicdes, protestos, confabulagdes, etc. (GOHN, 1995, p. 16).

No artigo 500 Anos de Lutas Sociais no Brasil (2000), Gohn faz um importante
esforco teorico para definir o que seria um movimento social, nesse sentido,
estabelece quatro conjuntos de diferencas elementares entre movimentos sociais e
outras formas de manifestacbes da acdo ocorrida no campo social. A primeira
distingdo ocorre entre movimentos sociais e grupos de interesse: “Interesses comuns
de um grupo € um componente de um movimento, mas componente ndo suficiente

para caracteriza-lo como tal’. A segunda distingdo para 0 que seja um movimento
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social, ocorre relativamente ao sentido do uso do termo movimento, em seu aspecto
ampliado e restrito, como o “movimento da classe trabalhadora”, por exemplo, nesse
caso, trata-se “de uma categoria da dialética, a de movimento, em oposi¢cdo a
estatica. E a acdo da classe em movimento e ndo um movimento especifico da
classe”. Com isso tem-se a possibilidade da identificacdo tanto do aspecto ampliado
como do aspecto restrito do termo conforme o caso. A terceira distingdo apresenta
uma definicdo que ajuda a melhor entender a diferenca entre um movimento social e
modos de acado coletiva, por exemplo, um “um protesto (pacifico ou ndo), uma
rebelido, uma invasdo, uma luta armada, sdo modos de estruturacdo de acbes
coletivas”, podem até ser considerados “estratégias de acdo de um movimento
social, mas sozinhos ndo sdo movimentos sociais”. A quarta e Ultima distincédo
refere-se ao espaco onde ocorre a agao coletiva, que € o espaco nédo institucional,
distinto da esfera publica e da esfera privada, a despeito de que se deve “tomar
cuidado com as generalizacbes empiricas, denominando de movimento tudo que

estiver na esfera ndo-institucional” (GOHN, 2000, p. 12).

A partir disso, Gohn atualiza e propde uma definicdo, ainda que mantendo um

carater amplo, para o que seja um movimento social:

Movimentos sociais sdo acgbes coletivas de carater sociopolitico,
construidas por atores sociais pertencentes a diferentes classes e
camadas sociais. Eles politizam suas demandas e criam um campo
politico de forca social na sociedade civil. Suas a¢des estruturam-se
a partir de repertérios criados sobre temas e problemas em situacdes
de conflitos, litigios e disputas. As a¢cBes desenvolvem um processo
social e politico-cultural que cria uma identidade coletiva ao
movimento, a partir de interesses em comum. Esta identidade
decorre da forca do principio da solidariedade e € construida a partir
da base referencial de valores culturais e politicos compartilhados
pelo grupo (GOHN, 2000, p. 13).

Touraine, em seu texto Podemos Viver Juntos? Iguais e Diferentes (1997,
traducdo nossa) apresenta uma caracterizacdo segundo a qual “A nocdo de
movimento social sé é util se permitir colocar em evidéncia a existéncia de um tipo
muito especifico de agao coletiva”, tipo esse que levado a cabo por uma categoria
social sempre particular, “pbe em questdo uma forma de dominacdo social, ao

mesmo tempo particular e geral”, invocando contra essa dominacédo valores e
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“orientacBes gerais da sociedade que compartilha com seu adversério para priva-lo
de tal modo de legitimidade” (TOURAINE, 1997, pp. 99-100, traduc&o nossa) %.

A deslegitimacédo que se busca € a do discurso e da acdo, que dao suporte as
formas de dominacéo tanto particulares quanto gerais, ou, como diz Gohn: “Todo
movimento social se manifesta por meio de um projeto e quer obter resultados e se
mantém, no coracdo das negocia¢des que conduz, como um nucleo de impugnacéo
permanente” (2006a, p. 22). O movimento social combina também “um conflito
propriamente social com um projeto cultural, que sempre se define em referéncia a
um Sujeito”, sujeito este que apresenta uma forma religiosa, politica, de classe ou de
nacao. O movimento social, assim, marcado por esse sujeito caracteristico, possui
“‘Referéncias morais e consciéncia de um conflito com um adversario social: essas
sdo as caras, inseparaveis uma da outra, de um movimento social” (TOURAINE,
1997, pp. 104-105, traducao nossa).

Sujeito pessoal e movimento social, assim, estado intimamente ligados. Ao
analisar essa articulacdo feita por Touraine, Gohn (2006a, pp. 29-30) afirma que é
nas agoes coletivas que esse sujeito se constroéi, pois este é “vontade, resisténcia e
luta, e ndo experiéncia imediata de si”. Tao importante quanto isso é o fato de que
“ndo ha movimento social possivel a margem da vontade de libertagdo ou liberagéo
do Sujeito”. Esse sujeito pessoal constitui-se, dessa forma, através do movimento
social, pela acéo, pelo trabalho e pela luta pela libertacdo, contra os sistemas e
acOfes de dominacdo, buscando desconstituir, deslegitimar os discursos de
opressdo. Negociando suas reivindicacfes conforme a relacéo custo/beneficio, sem
abrir mdo de uma moralidade consubstanciada na defesa da liberdade, da vida

digna, dos direitos fundamentais, valores aos quais ndo se abrem excecao.

No artigo Na Fronteira dos Movimentos Sociais (2006), Touraine, com um
didlogo consequente com seu Podemos Viver Juntos? Iguais e Diferentes (1997,
traducdo nossa), faz uma distingdo, segundo a qual nem todas as atividades

mobilizadas na e pela sociedade, sdo movimentos sociais:

2 Touraine (1997), como forma de diferenciacéo entre o que seja um movimento social e outros tipos
de agdes sociais, utiliza a denominagcdo de “movimento societal’. Para que n&do ocorra alguma
confusdo € opcgdo desta pesquisa, trabalhar no texto e nas citagcbes, apenas com a expressao
“movimento social”.
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E necessario ndo aplicar a nogédo de movimentos sociais a qualquer
tipo de acdo coletiva, conflito ou iniciativa politica. [...] O essencial,
aqui, é reservar a ideia de movimento social a uma ac¢éao coletiva que
coloca em causa um modo de dominacdo social generalizada.
Entendo que uma relacdo social de dominacéo s6 pode suscitar uma
acdo que mereca o nome de movimento social se atuar sobre o
conjunto dos principais aspectos da vida social [...] s6 ha movimento
social se a acdo coletiva — também ela com um impacto maior do que
a defesa de interesses particulares em um setor especifico da vida
social — se opuser a tal dominacdo (TOURAINE, 2006, pp. 18-19).

A partir desse ponto, apresentamos 0 que vem a ser 0 conceito de
antimovimento apresentado por Touraine, caracterizado pelo que “ocorre quando um
ator social identifica-se completamente com uma aposta cultural, por exemplo, o
progresso, e entao rejeita seu adversario como inimigo, traidor ou simplesmente um
obstaculo a ser eliminado”. A partir dai, quebram-se caracteristicas fundamentais do
gue seja um movimento social, ou seja, um conflito de atores pela “gestdo social de
uma aposta cultural”, conflito este que nunca pode ser reduzido aos interesses
individuais de uns ou de outros, e assim, “0 acionar que questionava as grandes
orientacbes da sociedade degrada-se em seita ou mobilizacdo autoritaria”
(TOURAINE, 1997, p. 122, traducéo nossa).

O antimovimento representa, assim, 0 espectro oposto do que sao 0s
movimentos sociais, significa sua antinomia®> e mesmo a negacéo do que rege um
movimento social: as acfes coletivas que colocam em questionamento orientacdes
gerais de dominacdo da sociedade, marcadas pela afirmac¢do do sujeito e sua
liberacdo, e pela defesa dos interesses coletivos. Ao contrario disso, o
antimovimento, a partir de interesses sociais que questionam interesses
particularizados de um grupo ou de questdes especificas da sociedade, nao
vinculando-as a questdes gerais, caem na negacao dos interesses coletivos e na
negacao das liberdades dos proprios sujeitos.

O mundo contemporaneo possui a marca dos antimovimentos sociais. Sua
trajetoria esta marcada pela negagcédo das identidades e liberdades dos sujeitos e
pela afirmacdo de uma diferenca histérico-cultural:

28 A antinomia refere-se ao “fendmeno de oscilacdo da tese a antitese, a razdo se encontrando diante
de um enunciado de duas demonstracoes contrarias, mas cada uma sendo coerente consigo mesma”
(JAPIASSU; MARCONDES, 2008, p. 12).
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Assim como, na sociedade industrial e o movimento operario se
associou a uma ideologia progressista e industrialista, na atualidade
numerosos movimentos afirmam ser antimodernos e defendem
valores comunitarios ou nacionais contra as transformacgfes
econbmicas e suas consequéncias sociais. Do multicomunitarismo
radical a moda americana, as seitas de todos 0os matizes, até os
integrismos politico-religiosos, vemos surgir em todas as partes
acOes de defesa contra a dominagdo do universo instrumental, mas
gue se formam em nome de uma tradicdo comunitaria e ndo para
defender a liberdade do sujeito (TOURAINE, 1997, pp. 122-123,
traducéo nossa).

Os antimovimentos sdo pautados por um poder politico, a despeito que
possam nado expressar isso, ou deixar essa caracteristica subsumida em seu
discurso. Esse poder dominador, seja através de um “guru de uma seita” ou de uma
“vanguarda politica”, sempre acaba por mobilizar “recursos culturais em sua luta pelo
poder”. E 0 que os coloca em oposi¢cdo aos movimentos sociais é o fato de eles se
identificarem “com um ser historico concreto, um grupo, uma etnia, uma comunidade
religiosa ou de outro tipo, e nunca recorrem a nocao de Sujeito e ao universalismo
que ela traz em si mesma” (TOURAINE, 1997, p. 123, traducdo nossa). Para além

disso, um dado preocupante da contemporaneidade, esta expresso em que:

A novidade ameacadora € que 0s antimovimentos sociais ja ndo sédo
unicamente as deformacdes, as inversdes [...] dos movimentos
sociais; eles aparecem antes que estes e com tanta for¢ca que sdo os
movimentos sociais que tém dificuldades para se formar e lutar
contra eles (TOURAINE, 1997, p. 123, traducdo nossa).

De forma geral, o antimovimento mobiliza forcas sociais e politicas em prol de
objetivos particulares, através da negacdo dos interesses coletivos e das liberdades
dos préprios sujeitos. Forcas sociais e politicas essas, vinculadas a grupos
especificos da sociedade, que diante da negacao da nocao de sujeito, acabam por
caracterizar-se: “como uma mobilizagao autoritaria e radical” a qual “ndo reconhece
0 outro, o seu adversario, aquele que possui valores e ideias distintas, como sujeito,
mas sim como um inimigo, obstaculo ou mal absoluto a ser eliminado ou
marginalizado da sociedade (CALDAS, 2017, p. 11).

Até aqui, se avancou teoricamente em uma definicdo possivel para o que

possa ser a caracterizagdo de movimentos sociais. Em Touraine (1997; 2006), para
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além da ideia de movimentos sociais, encontramos o conceito de antimovimento
social. Essas duas categoriza¢des constituirdo, assim, a identificacédo e a vinculagéo
que faremos em relacdo ao ESP e ao PCESP quando de suas caracterizacdes no
subtitulo 3.3 (ESP E PCESP - ANTIMOVIMENTO E MOVIMENTO), 5.2
(APROXIMAC}()ES E DISTANCIAMENTOS) e 5.4 (CHAVES DE LEITURA DOS
DISCURSOS DO ESP E DO PCESP). A seguir, desenvolveremos uma discussao
sobre os movimentos e as redes sociais, buscando a contextualizacédo da discussao
da tese, j4 que, a atuacdo tanto do ESP quanto do PCESP se da, em grande

medida, através das redes sociais online.

1.2.2 Movimentos sociais em rede

As mudancas no cenario global das sociedades e de suas economias foram
intensamente marcadas pelos avancos e transformacdes no campo das Tecnologias
de Informacédo e Comunicagdo (TIC’s). A partir desse quadro, levantamos neste
subtitulo duas questées norteadoras para a discussao sobre as redes e as lutas
sociais, constituidas como: quais sao as principais caracteristicas das redes sociais
de relacionamento, em especial o Facebook? Quais as implicacdes do avanco das
redes de relacionamento para as lutas sociais? E o que buscaremos identificar a
seqguir.

Antes de iniciarmos a discussdo relativa a primeira questdo, a das redes
sociais, pensamos ser importante definir o que sejam as TIC’s. Encontramos, assim,
em Castells, que as tecnologias da informacgao incluem todo:

[...] o conjunto convergente de tecnologias em microeletronica,
computacao (software e hardware), telecomunicagdes/radiodifuséo, e
optoeletrébnica. Além disso, também incluo nos dominios da
informagdo, a engenharia genética e seu crescente conjunto de
desenvolvimentos e aplicacdes (Castells, 2005, p. 67).
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Esse conjunto de ferramentas e processos marcados pelo avanco tecnoldgico,
caracteristico das ultimas décadas do século XX, ligou-se a passos largos, desde a
chegada do século XXI, a novos materiais avancados, a novas fontes de energia,
como a energia solar e a energia elétrica (propulsora, esta ultima, da nova fase da
indUstria automobilistica), a novas aplicacbes na medicina, nas novas técnicas de
producdo industrial, a exemplo da nanotecnologia e na tecnologia aeroespacial,
entre outros. Além disso, 0os avancos entre os préprios campos da tecnologia e sua
capacidade cada vez maior de intercomunicacdo de dados através de uma interface

digital comum, consolidam processos nos quais “a informacdo € gerada,
armazenada, recuperada, processada e transmitida” (CASTELLS, 2005, p. 68).

As origens dessas transformacdes remontam a chamada terceira revolucao
industrial, caracterizada pela revolucdo da tecnologia da informacéo iniciada na
década de 1970, a partir dos EUA. As redes, por sua vez, definidas por Castells
(2003, p. 7) como “um conjunto de nds interconectados”, resultado de praticas
humanas antigas (RECUERO, 2014), passaram a cumprir papel importante nesse
periodo, ganhando outras possibilidades de atuacdo e desenvolvimento, ou seja, 0
ciberespaco®®, passaram a ser, assim, uma espécie de “redes de informacdo
energizadas pela Internet” (CASTELLS, 2003, p.7). A ocupagao desse novo espago
pelas redes foi um processo lento. Surgido como um projeto militar estadunidense, a
ideia de uma rede virtual que interligasse sistemas de informacéo foi gestada ainda
na década de 1960; a partir da década de 1970 outras instituicdes, principalmente
universitarias, passaram a desenvolver pesquisas sobre a comutacdo de pacotes®
de dados. A Internet como conhecemos agora, porém, somente comegou a se
popularizar e tornar-se tecnologia comercial a partir da década de 1990 (CASTELLS,
2005). As redes sociais online, e mais especificamente as redes de relacionamentos,

* Segundo Pierre Lévy (1999, p. 17), o ciberespaco, que o autor também chama de rede, “é o novo
meio de comunicacdo que surge da interconexao mundial dos computadores. O termo especifica ndo
apenas a infraestrutura material da comunicacdo digital, mas também o universo oceéanico de
informacdes que ela abriga, assim como 0s seres humanos que navegam e alimentam esse
universo”.

% A comutacdo de pacotes, em se tratando de redes de computadores, refere-se a comunicacéo de
dados onde pacotes (unidades de transferéncia de informacao) sao transmitidos através dos nds
(pontos de conexéo) da rede a partir de ligagBes de dados informacionais que interligam o conjunto
darede.
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tém seu inicio a partir dos anos 2000, como, por exemplo, MySpace (2003)%°, Orkut
(2004)%", Facebook (2004)* e Twitter (2006)%.

Assim, a partir dos anos 1990 e adentrando os anos 2000, a Internet
consolida-se ndo s6 como uma ferramenta tecnoldgica de informacdo, mas como um
novo modo de interacdo social que passa a influir nas identidades, na cultura, na
politica e nas ideologias (CASTELLS, 2005).

O Facebook®, a titulo de exemplo das transformac8es provocadas nas redes
de relacionamento, agora, em boa medida, virtuais, segundo o site portugués Shifter,
em 27 de junho de 2017, atingiu a marca de 2 bilhdes de usuarios, ou seja, de cada
7.5 pessoas do mundo, 2 possuem uma conta no Facebook®!. O Facebook é, assim,
a rede de relacionamento online mais utilizada no mundo, alterando, em grande
medida, a forma de intercomunicacao entre as pessoas.

Essa rede social, aléem de ser um fendmeno relativamente recente,
essencialmente baseia-se em trés premissas organizacionais: “um perfil ou pagina
pessoal’, a interatividade através dos “comentarios” e a “exposigcéo publica” de cada
ator (RECUERO, 2009, p. 102). Além disso, ainda segundo Recuero, as redes
sociais “possuem elementos caracteristicos, que servem de base para que a rede
seja percebida e as informagdes a respeito dela sejam apreendidas” (2009, p. 25).

A partir desses elementos, entendemos que as redes sociais de
relacionamento, em especial o Facebook, se caracterizam por serem redes de
relacionamento de massas, trazendo uma nova forma de interagdo entre 0s sujeitos
sociais. Ndo somente as redes de relacionamento agora podem ser fisicas, como
podem também ser virtuais, ambiente no qual as relacdes sdo mais dinamicas,
atingem maior espaco de atuacdo interligando sujeitos que podem estar em
qualquer lugar do planeta, podendo assim, influir social, cultural e economicamente
nas sociedades (RECUERO, 2009; CASTELLS, 2005). E, a partir dessa influencia,

?® Disponivel em: <https://myspace.com/>. Acesso em: 27 ago. 2017.
" 0 Orkut foi desativado em 30 de setembro de 2014.

%8 Disponivel em: <https://www.facebook.com/>. Acesso em: 27 ago. 2017.

% Disponivel em: <https:/twitter.com>. Acesso em: 27 ago. 2017.

% O Facebook foi criado em 04 de fevereiro de 2004 por um grupo de estudantes universitarios de
Harvard (Mark Zuckerberg, Eduardo Saverin, Dustin Moskovitz e Chris Hughes).

st Disponivel em: <https://shifter.pt/2017/06...>. Acesso em: 27 jul. 2017.
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https://twitter.com/
https://shifter.pt/2017/06/facebook-utilizadores/
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justamente, que buscaremos a seguir entender quais as implicacées do avanco das
redes de relacionamento para as lutas sociais.

A influéncia das redes sociais de relacionamento online tem ocupado
panorama significativo no mundo, vide a chama Primavera Arabe, ocorrida entre
dezembro de 2010 e meados de 2012, quando houve revolu¢des na Tunisia, no
Egito e principiaram guerras civis na Libia e na Siria. Além disso, podemos elencar o
movimento Indignados, iniciado em 15 de maio de 2011, com uma convocagao em
cinquenta e oito cidades espanholas; o movimento Occupy Wall Street, ocorrido em
setembro de 2011, em Nova York, nos Estados Unidos e as Jornadas de Junho de
2013, no Brasil.

Todos esses movimentos tiveram resguardadas as suas peculiaridades, a
marca da contestacdo, a participacdo de bases populares e médias da sociedade,
pautas de reivindicac¢do sociais contra a exclusao, contra a concentracédo de renda e
pela democracia, tendo, além disso, como elemento caracteristico geral, o da
organizacao a partir das redes sociais de relacionamento online, através das quais
0S movimentos instituiram uma espécie de modus operandi, definido por Castells

como.

[...] a capacidade de comunicagdo autbnoma, a habilidade para se
conectar com seus participantes e a sociedade como um todo pela
nova midia social, por intermédio de smartphones e toda a galaxia
das redes de comunicagdo. Esse novo sistema de comunicacdo ndo
€ apenas a Internet, mas as redes sociais digitais nela baseadas e a
comunicacao sem fio, que eclodiram na ultima década (CASTELLS,
2017, pp. 170-171).

O éxito da organizacdo social, através das redes sociais, demonstrou-se
eficiente no que se refere a agilidade e a possibilidade de mobilizacdo da sociedade
em busca de melhores condi¢cbes de vida e existéncia. Isso ndo significa que no
mundo atual, baseado organizacionalmente, em grande medida, através da Internet,
possa-se indicar que através da virtualidade seja possivel mudar a vida, pois “a
volatilidade, a inseguranca, a desigualdade e a exclusédo social andam de maos
dadas com a criatividade, a inovacédo, a produtividade e a criagdo de riquezas
nesses primeiros passos do mundo baseado na Internet” (CASTELLS, 2003, p. 9). A
Internet e 0 mundo que se constitui a partir dela, assim, tem possibilitado o
desenvolvimento da criatividade e da economia mesmo, mas ao mesmo tempo, tem
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promovido o acumulo de riguezas em uma dinamica acelerada de uma forma até
entdo desconhecida.

Feita essa ressalva, é inegavel, no entanto, que a Internet e as redes sociais
possuem grande potencial para as acdes de grupos e dos movimentos sociais. Esse
potencial ndo esta nas redes em si, mas no uso que se faz delas, ou seja, as redes
sociais ndo sdo a causa dos movimentos sociais, elas, no entanto:

[...] sdo ferramentas a disposicdo de qualquer individuo ou rede de
individuos autoconstituida que deseje ter suas opinides divulgadas e
convocar os que compartilham sua indignagéo para se juntar num
projeto no espacgo urbano. E essa conexdo entre o ciberespaco
publico, ignorando a controlada midia convencional, e 0 espaco
publico urbano, cuja ocupacao desafia a autoridade institucional, que
estd o cerne dos novos movimentos sociais (CASTELLS, 2017, p.
171).

Nessa definicdo de Castells, a que nomina como novos movimentos sociais,
acreditamos encontrar-se a novidade da atuacdo dos movimentos sociais via
Internet e redes de relacionamento. Para o0s objetivos dessa pesquisa, essa
definicdo conjugada com as definicdes anteriores de movimento e antimovimento
(TOURAINE, 1997), traz maior entendimento dos processos que caracterizam a
acdo do ESP e do PCESP e seus discursos a partir das redes sociais. Os
movimentos ndo se bastam ou se justificam a partir de suas redes sociais, mas
complementam sua existéncia e atingem eficacia ou ndo, a partir da coadunacao
gue fazem entre sua atuacdo no espaco virtual das redes e o espaco real urbano,
através de sua ocupacdo para expressar a indignacao e insatisfacdo com o estado
de coisas o qual criticam e objetivam transformar.

Os espacos das redes sociais, por fim, sdo caracterizados pela fluidez, nesse
sentido, ndo existe uma estratégia segura ou Unica para o éxito de um movimento
social a partir da rede. Os novos movimentos sociais, estes que necessitam da
utilizacdo das redes para a sua existéncia, sdo em certa medida condicionados em
seu éxito por fatores exteriores a sua acdo. Um desses fatores é que um nuamero
minimo de usuarios da Internet que utilizam as redes para se manifestar ou para se
mobilizarem, a “presencga nas redes sociais € simplesmente um modo de vida da
maioria da populacdo jovem do planeta para todos os tipos de propositos no
diversificado espectro da atividade humana”. Considerando esse quadro, a maioria
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dos novos movimentos sociais ndo consegue atingir seus objetivos; 0s que
conseguem, é porque conseguiram reunir, a partir de um determinado contexto de
inquietacdo social e de potencial de revolta, o “uso generalizado da midia social”,
permitindo que “revoltas individuais se tornem protestos” e mesmo se
consubstanciem nos proprios movimentos sociais (CASTELLS, 2017, pp. 171-173).

Buscamos com a discusséo deste subtitulo, entender melhor o fendmeno das
redes sociais de relacionamento, especialmente o Facebook. A partir disso,
buscamos entender também quais foram as consequéncias desse fendbmeno para as
lutas e para os préprios movimentos sociais. Como resultado, chegamos ao conceito
dos novos movimentos sociais. Tal conceito sera utilizado na analise desenvolvida
nos subtitulos 5.2 (APROXIMAQ()ES E DISTANCIAMENTOS) e 5.4 (CHAVES DE
LEITURA DOS DISCURSOS DO ESP E DO PCESP). Passaremos agora a
discusséao relativa ao conceito de educacao nao formal.

1.2.3 Educacéao néo formal

O termo “nao formal”, por si s6 nos remete a uma contraposicao. Significa a
auséncia de algo, a supressao de uma “forma”, de uma norma que caracterize certo
objeto, sujeito ou sistema. Essa supressdo, no entanto, ndo significa que tal
auséncia possa ser valorada como boa ou ma, como positiva ou negativa, como
vantajosa ou ndo vantajosa. No campo da Educacdo e/ou dos processos
pedagdgicos, de fato, falar em educacdo ndo formal pressupde a existéncia de uma
educacdo formal, uma educacdo escolarizada, imbuida de normas, teorias e
processos.

A jornada dos processos educativos de cunho institucional e formal avancou a
passos bastante lentos até ganhar o status de reivindicagdo de cunho geral, de
plataforma generalizante para todos os “cidad&dos” durante a Revolugdo Francesa:
“A instrucao € uma necessidade de todos. A sociedade deve favorecer com todo o
seu poder o progresso da razdo publica e colocar a instrugdo ao alcance de todos 0s
cidadaos” (TRIPIER, 1855, p. 78, traducdo nossa).
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Ndo €é nosso intuito discorrer em uma cronologia desse processo,
gostariamos de pontuar, no entanto, que a educacdo escolarizada, que 0s
processos pedagogicos atuais, tiveram seu gene em processos de aprendizado de
cunho nao formal. Foi a partir de uma relacdo empirica com a natureza, consigo
mesmo e com o outro do seu entorno que o homem deu inicio a um processo longo
de aprender-ensinar-aprender. Esse mesmo processo foi instrumentalizado apés as
revolugdes burguesas com vistas ao desenvolvimento das sociedades entdo em
transformacao. Através de tal experiencia de estar e agir sobre o mundo, o homem
constituiu saberes necessérios a sua sobrevivéncia que posteriormente foram
padronizados, formatados e transformados em processos.

A educacdo nao formal, assim, além de estar na origem do surgimento dos
processos pedagoégicos de cunho institucional e formal, por seu turno, nunca deixou
de existir. Pelo contrario, permanece desde as primeiras experiéncias humanas com
o0 mundo natural até os dias atuais, como veremos na sequéncia do texto.

Trataremos agora de caracterizar a educacao ndo formal a partir de uma base
tedrica e sua relacdo com os movimentos sociais. Até meados da década de 1980,
no Brasil, a educacao nado formal e, principalmente, sua relacdo com 0s movimentos
sociais, ocupou um espaco exiguo na teoria educacional, tanto como instrumento de
acdo social, quanto tema de interesse académico. ApGs a abertura democratica,
porém, a educacdo ndo formal comecou uma trajetéria de desenvolvimento
(enquanto instrumento efetivo de producéo de saberes e fazeres validos) dentro de
grupos e movimentos sociais emergentes, como 0s movimentos de luta por moradia,
por emprego e por terra (GOHN, 1995; 2011). Na década seguinte, 1990, o marco
significativo de reconhecimento de outros espacos de producdo de saber foi o
estabelecimento da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional) de 1996
(BRASIL, 1996). Em seu primeiro artigo a nova lei passou a deixar claro que a
educacgdo desenvolve-se em inumeros outros lugares, o que abriu caminho para a
discusséo institucional da educagao nao formal:

Art. 1° A educagcdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e
organizacbes da sociedade civil e nas manifestacbes -culturais
(BRASIL, 1996).
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Assim, entre os autores brasileiros que passaram a se dedicar ao tema,
temos, por exemplo, Maria da Gloria Gohn (que desenvolve pesquisas relevantes
sobre a educacdo nao formal e sua relacdo com os movimentos sociais). Para a
autora, a educacao nao formal é um processo que contém em si varias dimensoes,
tais como:

[...] a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadédos; a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos
comunitarios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos
cotidianos; a aprendizagem de conteddos que possibilitem aos
individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensdo do que se passa ao seu redor; a educacdo
desenvolvida na midia e pela midia, em especial a eletrdnica, etc.
(GOHN, 2006Db, p. 28).

Buscando definir o campo de atuacéo da educacéo nao formal, Gohn utiliza a
comparacao. Para isso, apresenta trés formas possiveis de educacao: a educacao
formal, que é “aquela desenvolvida nas escolas, com conteudos previamente
demarcados”; a educacdo informal, como “aquela que os individuos aprendem
durante seu processo de socializacdo — na familia, bairro, clube, amigos, etc.,
carregada de valores e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos herdados”;
e a educacao nao formal, que é “aquela que se aprende ‘no mundo da vida’, via os
processos de compartiihamento de experiéncias, principalmente em espacos e
agdes coletivos cotidianas” (GOHN, 2006b, p. 28, grifo da autora). Com isso, a
autora proporciona uma visualizagdo entre essas trés formas educativas o que, por
sua vez, nos permite melhor perceber seus espacos de desenvolvimento.

Mas quem sdo os agentes desse processo? Segundo Gohn ha agentes
distintos trabalhando em cada dessas formas educativas. Na educacgéo formal tém-
se os “professores”; na educagao nao formal “o grande educador é o ‘outro’, aquele
com quem interagimos ou nos integramos”; e na educacgao informal “os agentes
educadores sdo os pais, a familia em geral, os amigos, os vizinhos, colegas de
escola, a igreja paroquial, os meios de comunicagao de massa, etc.” (GOHN, 2006b,
p. 29, grifo da autora).
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E quanto ao local? Onde se desenvolvem as trés formas de educacédo? Qual
€ 0 espaco fisico, territorial onde a constru¢do de saberes se torna possivel? Onde
mesmo se desenvolvem a educacédo formal, a educacdo ndo formal e a educacéo
informal? Para Gohn esses espac¢os séo, respectivamente, a escola; os locais onde
ha processos interativos intencionais e os locais de relacdo afetiva dos sujeitos,
como a prépria casa, a rua, o bairro, a igreja, entre outros (GOHN, 2006b).

Conhecendo o espaco fisico de construcdo dos saberes pergunta-se: qual € o
contexto necessario para essa construgcdo? Quais sdo o ambiente e a situagéo
necessaria para que os saberes sejam construidos em cada local? Responde Gohn
que a educacgéao formal “pressupde ambientes normatizados, com regras e padrdes
comportamentais definidos previamente”; a educagao nao formal, por sua vez,
‘ocorre em ambientes e situacdes interativos construidos coletivamente, segundo
diretrizes de dados grupos”, caracterizando-se, sobretudo, pela “intencionalidade na
acao, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes”; por fim, o
espaco da educacao informal € aquele que “opera em ambientes espontaneos, onde
as relacbes sociais se desenvolvem segundo gostos, preferéncias, ou
pertencimentos herdados” (GOHN, 2006b, p. 29).

Os objetivos e finalidades, por sua vez, refletem a forma como cada processo
esta sistematizado. Na educagado formal, “entre outros objetivos destacam-se 0s
relativos ao ensino e a aprendizagem de contetdos historicamente sistematizados
[...]”; na educagéo informal, temos a socializa¢@o dos individuos, o desenvolvimento
de “habitos, atitudes, comportamentos, modos de pensar e de se expressar no uso
da linguagem, segundo valores e crencas de grupos que se frequenta ou que
pertence por heranca, desde o nascimento”; a educacdo nao formal, por sua vez,
“capacita os individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no mundo”, a finalidade é
abrir janelas de conhecimento sobre o mundo, os individuos e suas relagcbes em
sociedade, os objetivos “ndo sdo dados a priori, eles se constroem no processo
interativo, gerando um processo educativo” (GOHN, 2006b, p. 29).

Quanto as caracteristicas e atributos, cada forma educativa emprega uma
dindmica: a da especificidade, como € o0 caso da educacdo formal, a de
generalidades, como o0 caso da educacao informal e a da intencionalidade, como ja
frisou Gohn, relativo a educacéo néo formal (GOHN, 2006b).

Quanto ao resultado, cada forma de processo educativo apresenta
caracteristicas especificas. Na educacéo formal o que se espera € a aprendizagem
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efetiva de conteudos curriculares e a preparacéo do sujeito para o mundo social e do
trabalho; na educacéo informal ndo ha expectativas de resultados, o que ocorre € 0
desenvolvimento de uma aprendizagem de senso comum em cada individuo; na
educacdo ndo formal, de forma geral, os sujeitos poderdo desenvolver saberes
importantes para interpretar e agir sobre o mundo em que se vivem (GOHN, 2006b).

Por fim, Maria da Gléria Gohn apresenta uma metodologia possivel para
caracterizar a educacdo nado formal. Alerta, no entanto, de que a questdo
metodoldgica € um dos pontos mais fracos da educacdo ndo formal, que mesmo o
trabalho de comparacdo com as outras formas de construcdo de saberes é ainda
muito incipiente para claramente definir uma metodologia da educagédo n&do formal.
De toda a forma, a partir do que ja foi desenvolvido até entdo, é possivel elencar um
conjunto de elementos de carater metodolégico:

Na educacdo ndo formal, as metodologias operadas no processo de
aprendizagem partem da cultura dos individuos e dos grupos. O
método nasce a partir de problematizacdo da vida cotidiana; os
conteldos emergem a partir dos temas que se colocam como
necessidades, caréncias, desafios, obstaculos ou acdes
empreendedoras a serem realizadas; os conteldos ndo sao dados a
priori. Sao construidos no processo. O método passa pela
sistematizacdo dos modos de agir e de pensar o mundo que circunda
as pessoas. Penetra-se, portanto no campo do simbdlico, das
orientacdes e representacdes que conferem sentido e significado as
acOes humanas. Supbe a existéncia da motivacdo das pessoas que
participam. Ela ndo se subordina as estruturas burocraticas. E
dindmica. Visa a formacdao integral dos individuos. Neste sentido tem
um carater humanista (GOHN, 2006b, p. 31-32, grifo da autora).

A despeito da incipiéncia apontada por Gohn, relativa a questdo
metodoldgica, compreendemos que a autora lancou as bases para o que seja um
referencial tedrico-metodoldgico para a educacdo ndo formal. Importante, segundo
nossa compreensdo, € a caracteristica da intencionalidade como elemento
subjacente da educacéo nao formal. Os sujeitos sO se tornam sujeitos de sua propria
histéria quando tomam para si a responsabilidade de a conduzirem, mesmo que
condicionados pela realidade objetiva da vida social. A intencdo € condi¢cdo para
essa acgao.
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Quanto a relacdo entre movimentos sociais e educacdo ndo formal, Gohn
(2011) apresenta o espaco dos movimentos sociais como espaco privilegiado para a
geracado de saberes e aprendizagens, e de inicio esclarece:

BN

[...] a educacdo ndo se resume a educacdo escolar, realizada na
escola propriamente dita. H4 aprendizagens e producédo de saberes
em outros espacgos, aqui denominados de educacdo ndo formal.
Portanto, trabalha-se com uma concepcdo ampla de educacdo. Um
dos exemplos de outros espacgos educativos é a participacao social
em movimentos e acdes coletivas, 0 que gera aprendizagens e
saberes. Ha um caréter educativo nas praticas que se desenrolam no
ato de participar, tanto para os membros da sociedade civil, como
para a sociedade mais geral, e também para os 6rgdos publicos
envolvidos — quando ha negociagbes, dialogos ou confrontos
(GOHN, 2011, p. 333).

Ainda segundo Gohn, a relacdo entre movimento social e educacao ocorre “a
partir das agbes praticas de movimentos e grupos sociais”, constituindo-se a partir
de duas frentes: “na interacdo dos movimentos em contato com instituicdes
educacionais e no interior do préprio movimento social, dado o caréater educativo de
suas ac¢des” (GOHN, 2011, p. 334).

Apresentamos até aqui uma definicdo possivel para o conceito de educacao
nao formal. Buscamos sua contextualizacdo histérica, o contexto de sua producao
académica no Brasil, a partir da década de 1980, e uma ideia de relagdo com 0s
movimentos sociais. Sobre essa Ultima questédo, parece-nos importante a forma/local
apontada por Gohn (2011), da relacdo movimentos sociais e educa¢cdo, como sendo
na interatividade dos movimentos com as instituicbes de ensino e dentro dos
préprios movimentos. Essa definicdo néo so6 reforca o papel da educacéo nao formal
a partir dos movimentos sociais como reforca também a metodologia relativa a
educacao nao formal proposta pela autora no trabalho anterior (2006b).

Utilizaremos a discusséo relativa ao conceito de educacdo nao formal na
analise desenvolvida do subtitulo 5.3 (FORMACAO E RESISTENCIA — A PRATICA
PCESPiana), quando buscaremos responder a segunda parte do problema
levantado pela pesquisa, ou seja: dos embates entre 0 ESP e o PCESP podem
resultar praticas de formacdo e de resisténcia no campo da Educacdo? A seguir,
avangaremos para a discusséo do conceito de narrativas de resisténcia, que de igual
forma, ajudara nesta resposta.
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1.2.4 Narrativas de resisténcia

Temos produzido uma cultura modelada pelo herdico
masculinista, pelo desejo reativo e por uma necessidade
compulsiva de consumir. Como no filme de Wim Wenders, Até
o fim do mundo, a pele dos nossos sonhos tem sido soldada
aos circuitos eletronicos dos utensilios high-tech que
redirecionam nossos desejos a servico do lucro e da vantagem
empresarial.*

(MCLAREN, 1999, p. 160)

Segundo Peter McLaren, os tempos atuais, esses da citacdo em epigrafe (e
gue na analise desta pesquisa continuam os mesmos ainda na segunda década
deste novo milénio), onde a perspectiva machista, o desejo animado cotidianamente
por uma atitude reativa e a satisfacdo desse mesmo desejo corporificado no ato
sempre obsessivo e infindavel do consumo, promovido por uma légica comercial,
“sao também reflexo das narrativas que vivemos”, ou seja, esses novos tempos
refletem as “histérias que contamos para nés mesmos, sobre nés mesmos”. Essas
historias possibilitam tanto o “éxtase” quanto o “terror” que caracteriza nosso mundo,
justamente porque sao elas que dao significado a nossa vida (MCLAREN, 1999, p.
162). N&o € possivel escapar dessas narrativas, podemos, no entanto, resistir a elas

e transforma-las a partir desse mesmo ato de resisténcia:

Minha tese geral € a de que todas as identidades culturais
pressupfem uma certa intencionalidade narrativa e sdo informadas
por historias particulares. Colocando de outra forma, quero
argumentar que as identidades sdo parcialmente o resultado da
narratividade da vida social. Toda reivindicacdo de subjetividade

%2 Wim Wenders é um cineasta alemé&o conhecido pela mistura de abordagens, seus filmes transitam
entre o documentario, a ficcdo, o road movie (filme de estrada) e o romance. No filme Até o Fim do
Mundo, Wenders apresenta uma histéria futurista na qual os personagens principais e a tematica
central do filme, giram em torno de uma maquina capaz de captar e gravar as imagens existentes no
cérebro de uma pessoa para reproduzi-las no cérebro de outra.
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emprega uma narrativa que reconhece aspectos éticos e temporais
do saber humano [..]. Num sentido amplo, nossas identidades
narrativas determinam nossa acdo social como agentes da histéria,
bem como as restricdes que colocamos nas identidades dos outros
(MCLAREN, 1999, p. 162-163).

Depreende-se disso e como sugere McLaren, que a narrativa pode ser um
instrumento de transformacg&o e emancipacéo social ou, conforme for utilizada e/ou
instrumentalizada, pode ser, num sentido oposto, instrumento de dominacdo a
servico de estratégias de contencdao que utilizam “a diferengca” em um “discurso
epistemologico fechado” (1999, p. 163). Ou seja, a narrativa enquanto produtora de
identidades sociais e culturais pode assumir um discurso de dominacdo ou de

libertacdo conforme sua utilizagéo e apropriacao.

Num discurso epistemolégico fechado temos a diferenca sendo tratada dentro
de um circuito de interpretacdo estanque, isolado. Dessa forma, o outro do discurso
e a diferenca mesmo, ficam impossibilitados de significarem, de produzirem uma
narrativa propria capaz de dar autonomia e com isso possibilitar emancipacgéo social
e cultural. Perpetua-se, dessa forma, um circulo vicioso onde a narrativa valida é a

narrativa predeterminada, a narrativa hegeménica do poder institucionalizado.

Uma narrativa de libertacao ou de resisténcia, por sua vez, é aquela capaz de
produzir “projetos de interesse”, uma narrativa que seja capaz de provocar novas
leituras e releituras dos textos institucionalizados, que possa provocar, por
consequéncia, a escrita e a narrativa de experiéncias particulares significativas que
irdo compor uma contranarrativa ao status quo do poder e do discurso hegemadnico.
Como diz McLaren (1999, p. 165), uma narrativa capaz de “desfixar, perturbar e
subverter narrativas totalizantes de dominacdo, bem como engendrar uma infinidade

de novos contextos para desestabilizar o significado”.

Importantes nesse processo sao justamente esses Nnovos contextos, ou seja,
esses espacos onde € possivel o engendramento de uma nova narrativa. Esses
espacos sao justamente os espacos marginalizados, 0s espagos que estdo nas
brechas, nas margens da sociedade; espagcos que se situam nas regides
fronteiricas, regides estas, propicias ao surgimento dos movimentos de subverséo e
contestacdo das narrativas de opressdo. Espacos onde o novo pode surgir e

narrativas de resisténcia podem se constituir.
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As narrativas de resisténcia seriam assim, para além dos espacos que
constituem, uma espécie daquilo que McLaren chamou de “autopraxis”, que séo
estratégias “que consistem em nomear a opressao e forjar a identidade através de
formas positivas de subjetividade, significadas pela participacdo ativa de uma
pessoa em fazer sua prépria historia” (1999, p. 194, grifo do autor).

Uma narrativa que resiste, resiste ao discurso hegemodnico, resiste as
narrativas totalizantes de dominacdo. E dessa forma, uma narrativa dos sujeitos
insubordinados, sujeitos que decidem opor-se aos processos de homogeneizacao e
naturalizagéo impingidos pela atual sociedade das “coisas”, construida, organizada e
orientada para uma vida de consumo de bens e servigos.

Os tempos atuais entdo, marcados pela perspectiva ocidental do machismo,
do patriarcalismo, do desejo reativo e pela compulsdo de consumir produzem uma
narrativa totalizante que assinala profundamente as narrativas dos préprios sujeitos,
dos grupos e das acdes coletivas. Se 0s sujeitos sociais ndo podem, por um lado,
fazer ou transformar suas histérias como bem desejam, por outro lado, possuem
uma pequena margem de acdo através da qual podem forcar os rumos dos
acontecimentos direcionarem-se para um lado ou para outro (MCLAREN, 1999).

Essa luta, que é uma luta social, ndo se da em condic¢des de tranquilidade ou
de facilidades, pelo contrario, € uma luta marcada pela carga histérica a pesar sobre
0os ombros dos sujeitos subalternos (MARX, 2008). Dessa forma, se nao ha
escapatéria das narrativas homogeneizantes, pode-se, uma vez que se decida a
isso, resistir a elas. Resistir a essas narrativas pressupde muda-las, transforma-las
no sentido da critica e da emancipacao social.

Com o conceito de narrativas de resisténcia comecamos a encerrar 0
conjunto tedrico sob o qual esta pesquisa estd assentada. Utilizaremos tal conceito,
de igual forma e como ja mencionado anteriormente, conjuntamente com o conceito
de educacdo nado formal, quando da analise da pesquisa no subtitulo 5.3
(FORMACAO E RESISTENCIA — A PRATICA PCESPiana).

Avancaremos agora para o ultimo tema, que segundo nosso entendimento,
fechara nosso arcabouco tedrico-metodologico da pesquisa, qual seja: a discussao
acerca dos limites éticos para a utilizacdo dos dados disponiveis publicamente na
Internet pela pesquisa académica. Entendemos que essa discussao nédo é de menor
valor e compdem, ao mesmo tempo em que refor¢ca nossa metodologia de pesquisa.
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1.3 ETICA NA REDE

Entre as dificuldades que encontramos na pesquisa, uma estava relacionada
a utilizacdo dos dados disponiveis na Internet. Sobre essa questao, elencamos dois
pontos principais interligados: a primeira foi a insuficiéncia de fontes metodolégicas
sobre a pesquisa na Internet, principalmente para a utilizacao de informacoes, textos
videos e imagens das redes sociais (em especial, relativamente ao Facebook, ja que
este trabalho utiliza, em boa medida, registros e informacfes contidas na pagina do
Facebook do PCESP). A segunda dificuldade foi a dos limites éticos para a
utilizacdo dessas fontes, mesmo em se tratando de material publico disponivel
amplamente. Em que pese isso, € importante salientar que buscamos junto ao
PCESP, por e-mail, a autorizacdo (Anexo A) para a utilizacdo do material
empregado na pesquisa e por eles produzido e disponibilizado em sua pagina no
Facebook. Sobre essas questdes, desenvolveremos a seguir, uma discussao
objetivando a sua contextualizacdo e as definicdes possiveis.

A utilizacédo de informacdes disponibilizadas nas redes sociais para a pesquisa
académica é relativamente nova. Ha de se fazer aqui, no entanto, uma distincédo: as
discussbes acerca do conceito de redes sociais sdo bem mais antigas do que as
redes sociais ocorridas no ciberespaco. Desde o principio do século XX é possivel
identificar reflexdes sobre o tema no campo das Ciéncias Sociais e na Antropologia,
tendo seu enfoque centrado nas estruturas sociais e nas redes de inter-relacao e
filiacdo dos atores sociais (RECUERO, 2014).

A atualidade das redes sociais, principalmente as redes sociais de
relacionamento online, passaram, pela quantidade significativa de dados e
informacdes que produzem, a ser objeto de interesse para a pesquisa académica.
Esse interesse esta muito vinculado também, para além da quantidade de
informacgdes disponibilizadas, no caso das redes sociais online, ao registro de parte
da dindmica social decorrente do “complexo universo de fendbmenos comunicativos,
sociais e discursivos” surgidos com o advento das redes sociais na Internet
(RECUERO, 2014, p. 61). Esse novo contexto possibilita, a partir do ciberespaco

online, um novo lugar de ocupacédo e atuacdo das redes sociais (antigamente uma
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pratica humana apenas fisica), produzindo a partir disso, o registro, a quantificacéo e

0 mapeamento dessas novas relagdes agora virtuais:

E tal registro que permite, pela primeira vez, que interacbes e
conversacfes sejam mapeadas e estudadas em larga escala. Nao
sem surpresas, o foco renovado pela disponibilidade de dados
empiricos trouxe novo félego para os estudos de redes sociais e
suas apropriacdes no ciberespaco (RECUERO, 2014, p. 61).

Além desses aspectos, dos registros em si, as redes online transformaram-se
ndo somente em uma nova forma de interacdo social, mas também em um
instrumento eficiente de “propagacdo de ideologias, culturas e identidades”
(CASTRO; SPINOLA, 2015, p. 171). Temos assim, um conjunto de novidades a
partir das novas redes: a capacidade exponencial de registros, com significativas
possibilidades de quantificacbes e mapeamentos, uma nova forma de interacéo
social e um novo e eficiente instrumento de discurso com capacidade de influéncia a

partir de falas ideoldgica, cultural e identitariamente marcadas.

Ocorre, no entanto, que no caso das redes como o Facebook (campo empirico
principal para o desenvolvimento desta pesquisa), o caminho metodoldgico para o
desenvolvimento das pesquisas académicas se encontra ainda incipiente, devido,
entre outros fatores, ao seu recente surgimento e as dinamicas transformacgdes
provocadas (CASTRO; SPINOLA, 2015; RECUERO, 2014). A partir disso, se
apresenta a contradicdo entre as possibilidades para a pesquisa e a limitacbes
metodoldgicas, pois: “Trata-se de um campo que busca, ainda, assentar suas bases
tedricas e conceituais” (MARTELETO, 2010, p. 29).

Diante dessa atualidade, tivemos que fazer escolhas metodologicas de como
melhor proceder para com a pesquisa, de como tratar os dados colhidos, jA que
parte significativa dos dados os quais trabalhamos é oriunda da pagina do Facebook
do PCESP (explicitamos o tratamento dos dados no capitulo 4), de como utiliza-los
no texto e mesmo a forma de referencia-los. A seguir, buscamos descrever 0s

procedimentos escolhidos para a utilizagdo dos dados e sua referéncia na pesquisa:

Optamos, assim, pela alternativa metodolégica de referir (com vistas a uma
uniformizacédo dos dados), tanto as cita¢cdes e imagens das publica¢cées oriundas do

Facebook como as citagdes oriundas dos sites na Internet, da seguinte forma:
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referéncia da autoria, a rede social ou site e, no caso das publicagdes no Facebook,
a data da publicacdo da postagem; no caso dos sites, a pagina interna referida,
como exemplos: (PCESP, Facebook, 30 maio 2016), (ESP, Site/Apresentacao).
Complementarmente, vinculamos a referencia a uma nota de rodapé a qual contém
o link com o endereco especifico da publicagdo na Internet. Escolhemos tal sistema
de identificagdo, pois utilizamos dezenas de citacdes oriundas do Facebook e de
sites diversos, 0 que tornaria as referéncias demasiado grandes se para la
remetéssemos cada citacdo dessas. As demais citacdes (quando oriundas de textos
analiticos, artigos e entrevistas consultados na Web) estdo devidamente
relacionadas nas referéncias. Mesmo nesses casos, quando julgamos importante,
vinculamos a citacdo a uma nota de rodapé, com o link para o texto disponibilizado

na Internet.

Com relacdo a questao ética, encontramos na letra “C” do item “I” dos
“Termos das Paginas do Facebook” que: “O contetdo publicado em uma Pé&gina é
publico e visivel para qualquer pessoa que possa ver a Pagina” (FACEBOOK,
Facebook, 12 out. 2017)*3. A Lei 9.610/1998, que trata dos direitos autorais, por sua
vez, no inciso Il do Art. 46, diz que: “Nao constitui ofensa aos direitos autorais” a
“citacdo em livros, jornais, revistas ou qualquer outro meio de comunicagado, de
passagens de qualquer obra, para fins de estudo, critica ou polémica, na medida
justificada para o fim a atingir, indicando-se o nome do autor e a origem da obra”
(BRASIL, 1998). Por fim, encontramos na Resolucdo n® 510, de 07 de abril de 2016,
do Conselho Nacional de Saude (CNS), as disposicfes relativas a ética na pesquisa
nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais®*. De inicio, a Resolucdo estabelece os
tipos de pesquisa que ndo serdo objeto de registro e avaliacdo pelo sistema
CEP/CONEP; de acordo com o inciso lll do Paragrafo Unico do Art. 1°, néo
necessitam passar pelos comités a: “pesquisa que utilize informagdes de dominio

publico” e, segundo o inciso V, a: “pesquisa com bancos de dados, cujas

% Disponivel em: <https://www.facebook.com/page quidelines.php>. Acesso em: 12 out. 2017.

% O CNS tem sob sua jurisdicio a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que possui a
funcdo de dar execucdo as normas e diretrizes para a regulamentacdo de pesquisas envolvendo
seres humanos, aprovadas pelo Conselho. A CONEP possui fungdo consultiva, deliberativa,
normativa e educativa, atuando em conjunto com os Comités de Etica em Pesquisa (CEP)
pertencentes as instituicbes de pesquisa.


https://www.facebook.com/page_guidelines.php
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informagdes s&o agregadas, sem possibilidade de identificagdo individual” (CNS,
2016).

Ainda, de forma clara, a Resolucdo do CNS define informacédo de acesso

publico como sendo:

[...] dados que podem ser utilizados na producédo de pesquisa e na
transmiss@o de conhecimento e que se encontram disponiveis sem
restricdo ao acesso dos pesquisadores e dos cidaddos em geral, ndo
estando sujeitos a limitagcbes relacionadas a privacidade, a
seguranga ou ao controle de acesso. Essas informagdes podem
estar processadas, ou ndo, e contidas em qualquer meio, suporte e
formato produzido ou gerido por érgdos publicos ou privados (CNS,
2016).

A partir desse conjunto documental, inferimos que nossa pesquisa nao incorre
em dissonancia ética, pois trabalha com fontes sem o colhimento de dados
diretamente de sujeitos, somente com fontes e dados que foram publicizados pelos
mesmos e caracterizados como de dominio publico; ndo desrespeita os direitos
autorais, pois possui fins de estudo e critica, citando sempre 0s autores e a origem
dos textos utilizados; trabalha (no caso dos dados obtidos através do Facebook e
gue suscitaram duvidas quanto a possibilidade de sua utilizacdo) com textos e
informacBes notadamente de acesso publico e, na maior parte das vezes, além de
serem considerados assim (como informa¢bes de dominio publico), no caso das
publicacdes da pagina do PCESP no Facebook, também podem ser consideradas
como originarias de um banco de dados que ndo possui identificacdo
individualizada®, ja que as publicacdes sdo feitas enquanto pagina e ndo enquanto
perfil de usuéario. De todo modo, quando se fez a opcdo de citar publicacbes
originarias de algum perfil de usuario identificavel, nunca se fez isso diretamente,
optamos por fazer citacdes indiretas, via textos ou artigos publicados ou via pagina

do Facebook, sempre devidamente referenciadas. Complementarmente e como ja

% Sobre essa questdo é importante observar que o Facebook possui trés tipos de plataformas para
publicacao: o perfil (possui carater pessoal e individual, tem o objetivo de conectar pessoas que sdo
amigas. Todo o conteudo publicado € identificado com o nome do usudrio do perfil); a pagina (tem a
funcéo de promover uma marca, empresa, instituicao, etc. Todo o contetido publicado em uma péagina
€ postado com o nome da pagina) e o grupos (que sao espagos criados para reunir pessoas com
interesses em comum para conversar e trocar experiéncias. Toda a publicacdo realizada em um
grupo € identificada com o nome do usuario que produziu a postagem).
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mencionado, a pesquisa obteve a autorizacdo do PCESP para a utilizacdo de tais

publicacdes.

Nesse ponto cabe um esclarecimento: desde o principio nos posicionamos,
engquanto pesquisador e professor, como criticos das proposi¢cdes do ESP; como ja
referimos anteriormente na Introducédo, no entanto, buscamos sempre manter o
senso ético que caracteriza a pesquisa ndo tratando do tema como uma questao
pessoal, de gosto ou de identificacédo ideoldgica, a despeito de néo acreditarmos na
imparcialidade absoluta dos sujeitos em sua pratica social. Para evitar qualquer
impedimento posterior, optamos por utilizar do ESP, apenas o material disponivel
em suas duas paginas web (site e pagina dos Projetos de Lei), ndo utilizando
diretamente o material publicado em sua pagina no Facebook. Quando a utilizacao

se fez necessaria, fizemos através de citacdes indiretas, conforme exposto acima.

Os elementos apresentados neste subtitulo expressam os dilemas
encontrados ao longo da pesquisa relativos as fontes, como utilizar os dados e os
limites éticos para esta utilizacdo. Nao pretendemos, em absoluto, esgotar essa
discusséo, longe disso, buscamos constituir um caminho, através da reflexdo e da
escrita mesmo, de como conduzir a pesquisa buscando as respostas e justificativas
possiveis, nunca abrindo méo do rigor e dos pressupostos éticos indispensaveis ao
trabalho académico.

Nessa caminhada apresentamos, mesmo que de forma condensada, as
principais caracteristicas das redes sociais online, nesse mundo novo da Internet,
elegendo referir, justamente o Facebook, que constitui o principal campo empirico da
nossa pesquisa. Buscamos identificar as consequéncias elementares do avango das
redes sociais online, para as lutas e organizacdo dos movimentos sociais.
Encontramos entre outras caracteristicas e implicacdes, em Castells (2017), que os
movimentos sociais, para além de suas redes sociais online, s6 conseguem se
efetivar quando consubstanciam sua atuagcdo virtual no espaco urbano real,
ocupando 0 espaco publico para expressar a sua indignagéo e insatisfacdo contra
aguilo que se insurgem. Ao fim, buscamos encontrar um caminho possivel diante
dos dilemas da tese, relativamente a metodologia de pesquisa para 0 campo
empirico das redes sociais e sobre como eticamente utilizar os dados compilados

para essa jornada.
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Os caminhos e respostas continuam em aberto, a dindmica da vida no
ciberespaco anda em ritmo muito mais acelerado que o ritmo da ciéncia e nos
parece que deva ser assim mesmo, sdo logicas distintas. Entender o fendmeno da
Internet e das redes sociais online com suas consequéncias, no entanto, € uma
tarefa que tem se apresentado ao pensamento académico, a despeito de os
referenciais tedrico-metodologicos, como bem pontuou Marteleto (2010), ainda se

encontrarem em fase de assentamento.

Com esse terceiro subtitulo, encerramos a apresentacdo dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da pesquisa. Buscamos até aqui demonstrar os caminhos
seguidos para a formacao do banco e da base de dados, a construcao do texto para
a analise e mesmo para a proposi¢ao das chaves de leitura como fechamento para a
analise da pesquisa. Gastariamos de pontuar ainda, que entendemos que
metodologia e teoria ndo se desvinculam, entendemos que a teoria fundamenta a
metodologia, assim como, a propria teoria aponta caminhos metodolégicos, ha entre
ambas uma relacdo dialética de complementaridade, por isso mesmo nomeamos
este Capitulo, como “ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA”, justamente por
entender que nossos referenciais tedricos, metodologicos e éticos compdem o

mesmo conjunto de pressupostos que indicaram os caminhos para a pesquisa.

No préximo capitulo, avancaremos para a discussdo em torno dos projetos
societarios brasileiros em disputa e dos projetos de Educacdo nacional a eles

vinculados, segundo o nosso entendimento.
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2 PROJETOS SOCIETARIOS BRASILEIROS E A EDUCACAO NACIONAL

Apresentaremos neste capitulo duas discussdes: uma acerca dos principais
projetos societarios brasileiros em disputa e dos principais projetos de Educacéo a
eles correspondentes. O objetivo € ambientar uma breve analise conjuntural para
gue possamos localizar, posteriormente, as vinculagbes tanto do ESP quanto do
PCESP a esses mesmos projetos ou mesmo a outro tipo de projeto societario e de
Educacdo. Entendemos que os discursos das duas organizacdes ndo se encontram
soltos no tempo e no espaco, antes, estdo vinculados a projetos pedagdgicos e de
sociedade determinados pelo processo socio-histérico, pelas posi¢cdes ocupadas no
jogo social, pelas ideologias vinculantes de seus discursos e pelas op¢des mesmo,

de cada sujeito na esteira histérica da vida social.

2.1 PROJETO SOCIAL-DESENVOLVIMENTISTA E O PROJETO NEOLIBERAL

A Histéria mundial tem apresentado mudancas substancias desde a virada do
terceiro milénio. No Brasil, ndo foi diferente, as transformag¢des ocorridas nos
campos da sociedade, da politica e da economia, também foram marcadas pelo
processo da globalizacdo e pelas tecnologias da informacdo que ocorreram em
escala global. Para além disso, a partir da eleicao do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, em 2003, é possivel identificar ao menos dois projetos societérios distintos a
disputarem o poder no pais. Nesse primeiro subtitulo trataremos, justamente, do
embate que se cristalizou ao longo dos ultimos 14 anos no Brasil, e que aponta para
modelos distintos de Estado e de organizacdo social. Essa disputa tera reflexos
diretos nas politicas educacionais do pais e, portanto, ajudam a entender as
perspectivas e a atual situagcdo da Educacgédo nacional, o que discutiremos no

subtitulo seguinte.

Segundo Frigotto (2011, pp. 239-240), a década de 1990, portanto antes da
chegada do Partido dos Trabalhadores (PT) e de Lula ao poder, caracterizou-se, sob
o comando do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), por um movimento de
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péndulo entre “a construcdo de uma nacédo autbnoma e soberana e um projeto
modernizador e de capitalismo dependente”. Esse projeto societario foi marcado
pelas reformas neoliberais fundantes de um Estado ao mesmo tempo monetarista®

e rentista®’, que:

Em nome do ajuste, privatizaram a nacgdo, desapropriaram 0 seu
patriménio [...], desmontaram a face social do Estado e ampliaram a
sua face que se constituia como garantia do capital. Seu fundamento
€ o liberalismo conservador redutor da sociedade a um conjunto de
consumidores (FRIGOTTO, 2011, p. 240).

A chegada de Lula ao poder suscitou expectativas constituidas ha muito
tempo de que se pudesse avancar ao menos para algum tipo de Estado social, em
gue a logica do mercado e das elites dominantes fosse substituida pela I6gica da
incluséo social, da redistribuicdo da riqueza e da emancipacao dos sujeitos. Parte da
producdo critica, no entanto, para além das expectativas, ja alertava para 0s riscos
da conciliacGo e para a aplicacgo de um projeto exclusivamente

desenvolvimentista®®:

Na periodizacédo de longue duré [sic]* brasileira, a eleicdo de Luiz
Inacio Lula da Silva para a Presidéncia da Republica, ancorada na
excepcional performance do Partido dos Trabalhadores e de uma
ampla frente de esquerda, tem tudo para ser uma espécie de quarta

% Monetarismo é uma teoria de economia monetaria gue enfatiza o papel da politica monetaria para a
estabilidade macroecondémica de uma economia de mercado através de instrumentos como alteragédo
da oferta de moeda e de outros meios de pagamento.

%" De forma geral, rentismo é o principio que visa o lucro financeiro pela aplicagéo de capitais.

% O conceito de desenvolvimentismo, segundo Ricardo Bielschowsky (1988, p. 7), refere-se “a
ideologia de transformacéo da sociedade brasileira definida pelo projeto econémico que se compde
dos seguintes [quatro] pontos fundamentais: a) a industrializagdo integral é a via de superacédo da
pobreza e do subdesenvolvimento brasileiro; b) ndo ha meios de alcangar uma industrializagdo
eficiente e racional no Brasil através das forgas espontaneas do mercado; por isso, é necessario que
o Estado a planeje; ¢) o planejamento deve definir a expanséo desejada dos setores econémicos e 0s
instrumentos de promocao dessa expansédo; e d) o Estado deve ordenar também a execucdo da
expansdo, captando e orientando recursos financeiros, e promovendo investimentos diretos naqueles
setores em que a iniciativa privada seja insuficiente”.

% O Conceito de “longue durée” (longa duragdo) estd vinculado ao historiador francés Fernand
Braudel e, grosso modo, pode ser definido como a “relagdo temporal mais estavel e de maior duragéo
no problema sob analise. Ela constitui o fundamento estavel contra o qual variagdes ciclicas de outras
estruturas temporais séo estabelecidas, permitindo a ordenacdo da pesquisa histérica” (TOMICH,
2011, p. 39).
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refundacao da histéria nacional, isto €, um marco de ndo retorno a
partir do qual impéem-se novos desdobramentos. [...]. E tarefa das
classes dominadas civilizar a dominacao, o que as elites brasileiras
foram incapazes de fazer. O que se exige do novo governo é de uma
radicalidade que esta muito além de simplesmente fazer um governo
desenvolvimentista (OLIVEIRA, 2003, p. 3 apud FRIGOTTO, 2011, p.
237, grifos do autor).

Na pratica o que ocorreu foi, justamente, a aplicacdo centrada em um projeto
econdbmico e social, marcados pelo desenvolvimentismo. O marco do ndo retorno

passou ao largo e as consequéncias foram claras.

Ao assentar-se, e cada vez mais, na op¢do pelo
desenvolvimentismo, o marco do nao retorno nao foi construido na
atual conjuntura e, por isso mesmo, ndo altera nem o tecido
estrutural de uma das sociedades mais desiguais do mundo, nem a
prepoténcia das forcas que historicamente o definem e o mantém
(FRIGOTTO, 2011, p. 238).

A radicalidade que se esperava, por sua vez, era por uma:

[...] opcéo clara de efetivagdo de medidas politicas profundas
capazes de viabilizar a reparticdo da riqueza e suas consequéncias
em termos de reformas de base na confrontagdo do latifundio, do
sistema financeiro e do aparato politico e juridico que os sustentam
(FRIGOTTO, 2011, p. 237).

Outra caracterizacdo possivel para o projeto societario aplicado durante a era
Lula/Dilma é o de Social-desenvolvimentismo, que segundo Carneiro: “identifica-se
mais com posturas partidarias e politicas praticas de governo, com enraizamento

maior no PT e em seus governos” (2012, p 768). Ainda segundo Carneiro:

Sua ideia chave é a definichio do social como eixo do
desenvolvimento, ou seja, propfe-se uma inversdo de prioridades
relativamente ao velho e ao novo-desenvolvimentismo nos quais o
desenvolvimento das forgas produtivas era o principal objetivo a
alcancar. A despeito de continuar relevante, esse objetivo estaria
subordinado & meta de desenvolvimento social, vale dizer, a direcédo
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e intensidade do primeiro estariam subordinadas as prioridades do
segundo (CARNEIRO, 2012, 773-774)*.

Rossi (2015), a partir das proprias contribuicbes de Carneiro (2012) e de
Bielschowsky (2012), configura o social-desenvolvimentismo nos seguintes termos:

O social-desenvolvimentismo, cujos contornos analiticos ainda estéo
sendo desenhados, € desenvolvimentista pela importancia atribuida
a intervencao do Estado, ao desenvolvimento das forcas produtivas e
a constituicdo de um projeto nacional. Ademais, ele é social, pois
atribui a inclusdo social o eixo principal e o objetivo ultimo do
processo de desenvolvimento [...]. Em sintese, a estratégia de
desenvolvimento em questdo € aquela que busca um dinamismo
econbmico capaz de permitir o aprofundamento do processo de
distribuicdo de renda e de expansdo da infraestrutura. [...] este
dinamismo econdmico pode ser encontrado potencialmente em trés
frentes de expansdo: no consumo de massas — onde a distribui¢cdo
de renda assume sua caracteristica funcional para o crescimento
econdmico —, na exploragdo dos recursos naturais e na expansao da
infraestrutura produtiva e social (ROSSI, 2015, p. 7, grifos do autor).

A despeito da opcéo por um projeto societario desenvolvimentista ou social-
desenvolvimentista®’, mas que n&o rompeu estruturalmente com o projeto neoliberal,

modernizador e de capitalismo dependente da era FHC, o Lulismo* (SINGER, 2009)

40 Segundo Carneiro, 0 “novo-desenvolvimentismo” seria o projeto de desenvolvimento originado no
PSDB e em setores do empresariado e, posteriormente, teria ganhado um corpo académico mais
definido. Esse conceito busca se distanciar da politica econémica neoliberal consubstanciada nas
altas taxas de juros e no “velho-desenvolvimentismo”, que pde grande énfase no papel do Estado e
na politica industrial. Segundo o novo-desenvolvimentismo: “a industrializacéo ter-se-ia completado e
0 essencial seria garantir precos macroecondmicos adequados, com destaque para a taxa de cambio
competitiva. Em sintese, o desenvolvimento econémico seria conseguido pelo manejo apropriado dos
precos relativos — juros, cambio e saldrios — por parte do Estado. O mercado faria o resto”
(CARNEIRO, 2012, 767-768).

A partir desse momento utilizaremos o termo “Social-desenvolvimentismo/ta” para nos referir ao
projeto societario dos governos do PT do periodo dos presidentes Lula e Dilma.

2.0 lulismo é um conceito complexo que abarca aspectos politicos, sociais e cultuarias. O termo foi
cunhado por André Singer, que foi porta-voz da presidéncia da republica entre os anos de 2002 e
2007, durante os governos do presidente Lula. Surgido a partir de 2002, o lulismo simbolizou o
afastamento em relagéo a “aspectos do programa de esquerda adotado pelo PT até o final de 2001”
(SINGER, 2009, p. 97). Abandonando a partir dai a mobilizacdo dos trabalhadores e buscando o
caminho da conciliacao de classes, incorporando pontos de vista conservadores, “principalmente o de
que a conquista da igualdade ndo requer um movimento de classe auto-organizado que rompa a
ordem capitalista” (SINGER, 2009, p. 102), juntando a isso, fortes politicas sociais distributivas. Ea
partir da conjuncao dessas politicas contraditorias que o lulismo constitui um grande pacto nacional
conservador entre as classes dominantes e as classes trabalhadoras e populares.
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nao pode ser caracterizado rigorosamente como um governo de continuidade do
projeto anterior. H4 um conjunto de politicas de governo que se diferenciam nesse

periodo, promovendo assim, uma descontinuidade de projeto, tais como:

[...] retomada, ainda que de forma problemética, da agenda do
desenvolvimento; alteracdo substantiva da politica externa e da
postura perante as privatizacdes; recuperacdo, mesmo que relativa,
do Estado na sua face social, diminuicdo do desemprego aberto,
mesmo que tanto os dados quanto o conceito de emprego possam
ser questionados; aumento real do salario minimo (ainda que
permaneca minimo); relacdo distinta com os movimentos sociais, ndo
mais demonizados nem tomados como caso de policia; e ampliacao
intensa de politicas e programas direcionados a grande massa nao
organizada que vivia abaixo da linha da pobreza ou num nivel
elementar de sobrevivéncia e consumo (FRIGOTTO, 2011, p. 240).

Ocorre, no entanto, uma continuidade essencial no que se refere a politica
macroecondmica, marcada por um processo de conciliacdo de classes, “mediante o
combate a desigualdade dentro da ordem de uma sociedade capitalista onde sua
classe dominante é das mais violentas e despéticas do mundo” (FRIGOTTO, 2011,

p. 240). Isso acarreta, por fim, que:

[...] no plano estrutural, embora ndo se tenha a mesma opgéo dos
gque no passado recente venderam a nag¢do e haja avancos
significativos no plano social, mormente para o grande contingente
da populacdo até entdo mantido na indigéncia, o marco de nédo
retorno ndo se estabeleceu e o circuito das estruturas que produzem
a desigualdade n&o foi rompido. A ligdo principal [...],
lamentavelmente, no seu contetdo fundamental, ndo foi aprendida
(FRIGOTTO, 2011, p. 241).

Durante o periodo da eleicdo e reeleicdo da presidente Dilma Rousseff, até
seu impeachment (2011-2016), o projeto societario social-desenvolvimentista
atrelado a conciliacdo de classes foi relativamente mantido. No primeiro mandato, a
presidente herda da era Lula um significativo desenvolvimento econdémico e social,
consubstanciado na diminuicdo da pobreza, a ampliagdo do consumo, a ascenséo
de camadas importantes dos trabalhadores a classe média, e o bom preco das
commodities (petroleo, minério de ferro e produtos agricolas). Isso permite a

projecdo de boas expectativas para o0 que pudesse ser um longo ciclo de
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desenvolvimento, sob a égide da coalizdo de centro-esquerda liderado pelo PT.
Porém, a partir do segundo semestre de 2011 os efeitos da crise econ6mica
internacional chegam ao Brasil e o governo Dilma comeca uma longa jornada de
combate aos efeitos da crise (SINGER, 2015), buscando mitigar seus efeitos e ao
mesmo tempo buscando continuar com o0 projeto social-desenvolvimentista
conciliador. Nao foi tarefa facil, nessa jornada, as concessdes penderam sempre em
prol daquilo que Frigotto (2011, p. 238) chama de “minoria prepotente”, em
detrimento da “maioria desvalida”. Assim, é lancada ainda no primeiro mandato da
presidente Dilma Rousseff, a “nova matriz econémica” caracterizada pela: reducao
de juros, o uso intensivo do BNDES (Banco Nacional de Desenvolvimento
econdbmico e Social), aposta na reindustrializacdo, desoneracao fiscal, plano para a
infraestrutura, reforma do setor elétrico, desvalorizacdo do Real, controle de capitais

e protecéo ao produto nacional (SINGER, 2015, pp. 43-45).

Esse conjunto de medidas, a despeito de estarem na esteira do projeto
societario iniciado por Lula, passa a caracterizar um dissenso entre a postura néo
confrontacionista de Lula e uma politica de enfrentamento de Dilma. O
enfrentamento se deu, justamente contra o nucleo duro do capital, ou seja, o capital
financeiro, quando a presidente decidiu forcar os juros bancarios para baixo. A partir
de abril de 2013, no entanto, pressionado pela inflacgdo e pelos efeitos ainda
presentes da crise internacional, o Banco Central (BC) inicia um ciclo de alta das
taxas de juros que durariam por mais dois anos (SINGER, 2015). E nesse contexto
de crise e tentativas de manutencéo do projeto social-desenvolvimentista conciliador
que a presidente Dilma se lanca na tarefa da reeleicdo, vencendo seu principal
oponente, o senador Aécio Neves (PSDB/MG), no segundo turno das eleicbes, em
26 de outubro de 2014, por um pequeno percentual: 51,64% contra 48,36%, dos

votos validos.

A reeleicdo estava sobre a égide da crise financeira, da reorganizacao
interburguesa e das jornadas de junho de 2013*%; como forma de demonstrar um
claro aceno em direcdo a conciliacdo, Dilma apresenta ja em 27 de novembro de

2014, como ministro da Fazenda, Joaquim Levy, que havia participado da equipe

3 As jornadas de junho de 2013 serdo tratadas no capitulo de apresentacéo dos dados e discutidas
no capitulo da analise da pesquisa.
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econdbmica da campanha de Aécio Neves, e que por toda a sua trajetoria e
obviedade da ligagdo com a equipe do senador, estava muito mais afinado com o

conjunto das ideias tucanas de economia do que com o projeto econémico do PT.

Essa estratégia antiga, de trazer o inimigo para o seu campo politico (CARA,
2016b), acabou, inclusive, virando fato noticioso através de um comentario do
senador Aécio Neves, no Senado Federal, sobre a escolha de Levy para o cargo

chave do ministério da Fazenda:

Como disse, muito oportunamente, meu amigo Arminio Fraga,
escolher Joaquim Levy para o Ministério da Fazenda do governo do
PT é o mesmo que convidar um grande quadro da CIA [Central
Intelligence Agency, agéncia de inteligéncia do governo dos Estados
Unidos] para dirigir a KGB [organizag¢édo de servigos secretos da ex-
Uni&o Soviética] (ULHOA, 2014, grifos da autora).

J4, desde o inicio do governo, assim, a presidente Dilma Rousseff passa a
enfrentar grandes desafios, potencializados pelo agravamento da crise econémica e
as crescentes mobiliza¢ges, que desde as jornadas de junho de 2013, s6 tendiam a
crescer. Abandonada pela burguesia industrial e pelo rentismo (SINGER, 2015),
sofrendo criticas internas do préprio PT, de setores amplos que compunham sua
base de apoio e do pensamento critico que outrora esteve na defesa efetiva do
projeto societario iniciado com o lulismo ou daqueles que estiveram préximos de
forma critica (CARA, 2016b; PINO, 2016), em 12 de maio de 2016, Dilma foi
afastada pelo Senado Federal quando da aceitacdo do processo de impeachment e,
definitivamente afastada em 31 de agosto quando o impeachment foi votado e

aceito.

Assume, imediatamente, desde 12 de maio como interino, e a partir de 31 de
agosto, Michel Temer, como presidente da Republica. De inicio o projeto societario
social-desenvolvimentista comecou a ser desmontado e o projeto neoliberal de um
Estado modernizador de capitalismo dependente, voltou a ordem do dia. Esse
projeto de Estado, que conforme Frigotto (2011) se caracteriza, pelas privatizacoes,
pelo desmonte da face social das politicas publicas em detrimento da face garantista
do capital, pelo fundamento no liberalismo conservador e que reduz o0s sujeitos

sociais em um conjunto de consumidores, passa a agir rapidamente na
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implementacdo da nova ordem social e econbmica. Como principal acdo, o novo
governo aprova, ainda em 15 de dezembro de 2016, a Emenda Constitucional n°® 95
(BRASIL, 2016)*, que congela os gastos publicos, entre eles a Educacédo e Satde,

por um periodo de 20 anos.

Desenvolvemos até aqui, um panorama geral do que foi a disputa pelo poder
no Brasil, a partir da década de 1990 até os dias atuais, buscamos com isso,
apresentar os dois principais projetos societarios em disputa nesse periodo (o
projeto Social-desenvolvimentista e o projeto Neoliberal). No subtitulo seguinte
buscaremos estabelecer uma relacdo possivel entre projetos de Educacao nacional
na atualidade e a luta pelo poder politico que o determina. Buscaremos evidenciar
entdo, que, em Uultima analise, a disputa por projetos politicos distintos, acaba por
condicionar a luta por projetos nacionais de Educacéo, da mesma forma distintos e

vinculantes a esses mesmos projetos politicos.

2.2 EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE BRASILEIRA

Iniciamos este subtitulo com a definicdo do conceito de contemporaneidade
gue adotamos na pesquisa. Tal conceito, a partir de Bauman (2001; 2007), esta
ligado a ideia de modernidade liquida, caracterizada pela liquidez, fluidez e
incertezas das relacdes entre os sujeitos e da sociedade mesmo. Onde as
organizacdes sociais, ou seja, as estruturas que agem sobre as escolhas dos
individuos e a instituicdes que tém a funcdo de garantirem a manutencado da rotina e
dos padrdes comportamentais desejaveis, ndo conseguem mais manter sua forma
por muito tempo. Essa volatilidade caracteristica entdo, do tempo presente, que
contrasta com a época anterior nominada por Bauman, como modernidade solida,
demarca a nova légica do aqui e agora, da énfase no descarte das coisas, da
superficialidade e da realizagdo no consumo desenfreado, marcado pela

efemeridade do prazer: “As pessoas apegadas as roupas, computadores, celulares e

“ A PEC 241-55 acabou por ser aprovada transformando-se na Emenda Constitucional n® 95/2016
(BRASIL, 2016). Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/con...>. Acesso em 01 jul. 2017



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm

71

cosméticos de ontem representariam um desastre para uma economia cuja principal
preocupacdao, e condicdo sine qua non para sua existéncia, é a rapidez com que 0s
produtos vendidos e comprados séo jogados fora. E nessa economia o despejo de

lixo € a industria de vanguarda” (2007, p. 108).

Interessante lembrar, que antes de Bauman, Marx e Engels ja escreviam
sobre essa efemeridade da sociedade capitalista emergente do século XIX,
caracterizada pela desorganizacdo e destruicao de instituicbes antigas, como a
familia, a comunidade tradicional e a religido, tornadas em familia, tradicéo e religido
burguesas: “Dissolvem-se todas as rela¢cdes sociais antigas e cristalizadas, com seu
cortejo de concepcles e de ideias secularmente veneradas; as relacbes que as
substituem, tornam-se antiquadas antes de se consolidarem. Tudo o que era sélido
e estavel se desmancha no ar, tudo o que era sagrado é profanado, e os homens
sdo obrigados finalmente a encarar sem ilusdes a sua posicdo social e as suas
relagbes com os outros homens” (MARX; ENGELS, 1998, p. 43). A
contemporaneidade, assim, desde as ideias de Marx e Engels, presentemente no
pensamento de Bauman, € a dos tempos em que as escolhas dos sujeitos ligadas e
justificadas em projetos e acdes coletivas, estdo em pleno processo de derretimento,
de desarticulacdo, de destruicdo: “Os soélidos que estdo para ser langados no
cadinho e os que estdo derretendo neste momento, 0 momento da modernidade
fluida, sdo os elos que entrelacam as escolhas individuais em projetos e acdes
coletivas — os padrdes de comunicacdo e coordenacao entre as politicas de vida
conduzidas individualmente, de um lado, e as acdes politicas de coletividades
humanas, de outro” (BAUMAN, 2001, p. 12).

E nessa contemporaneidade, entdo, da liquidez, da fluidez e das incertezas
(BAUMAN, 2001; 2007), dos sdlidos que se desmancham no ar (MARX; ENGELS,
1998), que estdo inscritos 0s projetos societarios Social-desenvolvimentista e
Neoliberal, aos quais, vinculados estédo, por identidade ideologica, 0s rumos atuais

da Educacgé&o nacional.

Decorre disso, também, conforme alerta Frigotto (2011), que ao nao disputar
pela via da ruptura estrutural, um projeto societario alternativo ao neoliberalismo, o
projeto social-desenvolvimentista empreendido pelos governos do PT acabou por

reproduzir as mesmas estratégias no campo educacional:
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[...] a0 ndo disputar um projeto societario antagdnico a modernizagao
e ao capitalismo dependente e, portanto, a expansao do capital em
nossa sociedade, centrando-se nhum projeto desenvolvimentista com
foco no consumo e, ao estabelecer politicas e programas para a
grande massa de desvalidos, harmonizando-as com os interesses da
classe dominante (a minoria prepotente), o governo também néao
disputou um projeto educacional antagbnico, no contetudo, no método
e na forma (FRIGOTTO, 2011, p. 241).

Esse ndo rompimento, a ndo ocorréncia do marco do nao retorno, ajudam a
entender que na prética tanto os governos de Lula, quanto os de Dilma, deram
continuidade a um projeto privatista de educacédo, iniciado por FHC e agora
continuado por Michel Temer. O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior (FIES), por exemplo, foi utilizado como alternativa por Fernando Henrique
Cardoso a privatizagdo da Universidade Puablica, o que Ihe causaria desgaste e
muitos embates, fomentando assim a Universidade privada. No governo de Lula,
nao s6 se mantém essa politica como é criado em 2005, o Programa Universidade
para Todos (PROUNI), que faz crescer exponencialmente as matriculas de
estudantes na educacdo superior privada. No governo de Michel Temer h4 uma
continuidade dessas politicas, mais do que isso, se aprofundam os ataques a
Educacao, agora ndo sé mais seu cunho privatista, mas também se acentuam o0s
ataques relativos a formacdo docente e mesmo, como no caso dos projetos e
idearios do programa Escola sem Partido, se ataca também, a Educacéo, através do
viés ideoldgico:

Como temos nos manifestado na série de Seminarios de Educacéo
Brasileira (SEB), promovidos pelo CEDES e em editoriais da revista
Educacdo e Sociedade, tais politicas ndo sdo exatamente novas e
nem marcam ruptura em relacdo ao governo anterior da presidenta
Dilma. Elas significam a continuidade, nos governos petistas, do viés
privatizante herdado do governo Fernando Henrique Cardoso,
derivado da nova configuracdo imposta ao Estado brasileiro. Essa
nova configuragdo promove mudangas quanto a natureza da
dimenséo publica do Estado, as quais, como enfatiza Cohn (1980),
instalaram em seu interior a racionalidade econdmica do setor
privado, substituindo critérios republicanos de gestdo social por
critérios privatistas, pautados pela racionalidade do custo/efetividade,
que desconhece a dimensdo dos direitos sociais e, como
consequéncia, privilegia a interlocugcdo com os atores do campo
empresarial (PINO, 2016, p. 68).
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Como pontuamos relativamente ao projeto social-desenvolvimentista, 0s
governos do PT ndo aplicaram, no entanto, na Educacao, politicas publicas sem
algum tensionamento, sem algum afrontamento aos principios neoliberais. E
possivel identificar avan¢os nessa area, muitos deles tensionados pelos movimentos

sociais e pela militancia critica da Educacéo:

Muitas dessas lutas alcancaram conquistas institucionais, como a
ampliagdo do financiamento via Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), o Piso do Magistério, as
Conferéncias e os Foruns de Educacdo, o PNE 2014-2024, os
Indicadores de Qualidade na Educacao, as politicas de cotas sociais
e raciais combinadas a expansdo do acesso as universidades e
instituicdes publicas de Ensino Superior, a elevacao significativa dos
investimentos federais em educacéo e outras mais (PINO, 2016, pp.
68-69).

A continuidade, no entanto, pode ser percebida no espectro oposto, a partir

das vitorias parciais obtidas pelos setores de mercado que atuam na Educacdao:

Ao mesmo tempo, o avango dos setores privatistas, com suas
estratégias de privatizacdo da dinamica escolar, também se
materializou na elaboracdo do PNE e na desconstrucdo da
importédncia da Conferéncia Nacional de Educacdo mediante a
valorizacdo dos decisores privados, tais como institutos e fundacbes
vinculadas a bancos e empresas que influenciam diretamente e ‘por
cima’ a politica educacional enquanto espaco coletivo de definicdo da
politica educacional e nas dificuldades de atuagdo do FNE (PINO,
2016, p. 69, grifo dos autores).

De forma clara, fica entdo, a ideia de que ndo houve durante o projeto social-
desenvolvimentista efetivado pelos governos do PT, um projeto de Educacéo

nacional autonomista, baseada em pressupostos histérico-criticos, que promovesse

46
I

a formacdo e uma educacdo unitaria®®, omnilateral*®, que rompesse com as

A educacdo unitéria esta baseada na busca da superacao dicotdmica entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual, objetiva-se com isso “desenvolver uma concepc¢ao de escola que forme a partir
de ambas as dimensdes, afirmando que todos os homens séo intelectuais, ou seja, que o0s
trabalhadores também usam-se da razdo para a execucao de sua tarefa, e os intelectuais também
sdo trabalhadores, usando-se de processos fisicos para a sua produgéo intelectual” (DUARTE;
OLIVEIRA; KOGA, 2016).
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estruturas de dominacdo anteriores (FRIGOTTO, 2011). E as consequéncias
decorrentes disso, podem ser percebidas como a Educacgéo e o proprio MEC, foram

utilizados como:

[...] ‘moeda de troca’ na negociacao politica partidaria, [0 que] acabou
por enfraquecer os representantes remanescentes da defesa da
escola publica, laica, gratuita, democratica e de gestao publica, e por
restituir a hegemonia aos reformadores empresariais e setores
politicos conservadores, possibilitando o recrudescimento das
estratégias privatistas e facilitando sua realizacdo pelo [governo de
Michel temer] (PINO, 2016, p. 70, grifo dos autores).

Neste segundo subtitulo (2.2) entdo, buscamos apontar os principais projetos
de Educacédo nacional na atualidade, vinculados que estéo, aos projetos societarios
Social-desenvolvimentista e Neoliberal. Esses projetos educacionais, assim,
pautaram em grande medida as discussfes relativas a Educacdo nas ultimas trés
décadas no pais. Ora aprofundando um processo privatista de Educacdo que
prioriza a formacéo para o mercado de trabalho, ora aplicando um projeto marcado
pela contradicdo que busca conciliar processos privatistas da Educacdo (PROUNI,
FIES, desoneracdo fiscal de instituicbes educacionais filantrépicas privadas),
politicas publicas de inclusdo (cotas sociais e raciais), a expansado educacional, o
aumento dos investimentos federais em Educacéo e o desenvolvimento econdmico
e social do pais; tudo isso, sob a égide da conciliacdo de classes, tendo como
aliados e colaboradores de primeira ordem, a burguesia nacional industrial e o

rentismo financeiro.

Ao analisarmos o0 objeto de nossa pesquisa, buscaremos, justamente,

analisa-lo nesse contexto, sob essas determinacdes recém-descritas. Buscar assim,

% O homem omnilateral, ou seja, o individuo constituido (para além da dimensdo do mundo do
trabalho e para a sociedade de consumo) sob as mais variadas possibilidades das dimensdes
humanas, ou seja, dimensbes como a dimenséo artistica, intelectual, sensivel, moral, ética — uma
dimenséo estética entdo, coloca-se assim, ho mesmo caminho do revolucionar-se, do agir sobre o
mundo buscando transformé-lo. Esse novo homem, no entanto, ndo € um homem total no sentido de
gue tudo sabe, de que tudo contém, mas pelo contrario € o homem marcado pela auséncia, a
auséncia daquilo que anseia aprender (SOUSA JUNIOR, 2008). Sobre essa dimensao omnilateral, ja
alertava Marx que “Enquanto as circunstancias em que vive este individuo lhe ndo permitem sendo o
desenvolvimento unilateral de uma faculdade a custa de todas as outras e Ihe nao fornecerem senéo
a matéria e o tempo necessarios ao desenvolvimento desta Unica faculdade, este individuo so atingira
um desenvolvimento unilateral e mutilado. Nenhuma pregacédo moralizante alterara ai alguma coisa”
(MARX; ENGELS, 1978, p. 62).
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as aproximacOes e distanciamentos nos discursos do ESP e PCESP e a
possibilidade da constituicdo de praticas de educagdo e de resisténcia na
perspectiva PCESPiana, se dara ndo sem considerar essa contemporaneidade dos

projetos societarios e 0s projetos de Educacao nacional a eles vinculados.

Optamos, na pesquisa, a partir da discusséo referente aos projetos
societarios Social-desenvolvimentista e Neoliberal, trabalhar com as ideias de
Estado Emancipacionista e de Estado Minimo, por entender que esses conceitos se

aplicam melhor ou estdo mais proximos aos discursos do PCESP e do ESP.

O Estado Emancipacionista proposto por esta pesquisa coaduna com O
pensamento de Frigotto (2011) o qual propugna um projeto politico ideoldgico o qual
entende que o Estado cumpre uma funcdo principal na sociedade, liderando o
desenvolvimento social, econdmico, cultural e educacional, numa perspectiva de
rompimento com as estruturas anteriores de dominacgéo e de privilégio do mercado.
Um projeto que estabeleca o marco de ndo retorno, de efetivo enfrentamento com as
condi¢cbes e forcas de opressédo e de manutencdo do status quo. Que encare de
forma concreta a tarefa da inclusédo social, de combate a todas as formas de
discriminagéo e, principalmente, a tarefa da reparticdo da riqgueza nacional. O viés
educacional do Estado Emancipacionista, por sua vez, condiz com a defesa de uma
Educacao que contribua para a apreenséao da realidade, com a aceitacdo do novo,
com a rejeicdo de qualquer forma de discriminacdo, a compreensao de que a
Educacao é ideoldgica, enfim, da compreenséo de que a Educacédo € uma forma de
intervencdo no mundo; nesse sentido, condiz com 0s pressupostos freireanos de

educacao:

Outro saber de que nédo posso duvidar um momento sequer na minha
pratica educativo-critca é o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educacdao é uma forma de intervencao
no mundo. Intervengdo que além do conhecimento dos conteldos
bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforgo de
reproducéo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
Dialética e contraditdria, ndo poderia ser a educacao s6 uma ou sé a
outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante. Neutra, ‘indiferente’ a
gualquer destas hipéteses, a da reproducao da ideologia dominante
ou a de sua contestagdo, a educacgdo jamais foi, €, ou pode ser. [...]
Nem somos, mulheres e homens, seres simplesmente determinados
nem tampouco livres de condicionamentos genéticos, culturais,
sociais, histéricos, de classe, de género, que nos marcam e a que
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nos achamos referidos. Do ponto de vista dos interesses dominantes,
nao ha duvida de que a educacao deve ser uma pratica imobilizadora
e ocultadora de verdades (FREIRE, 2007, pp. 98-99, grifo do autor).

Partindo dessa identificagdo do que seja a ideia de um Estado
Emancipacionista, verificamos uma aproximacao do projeto de Educacdo do PCESP
com tais pressupostos. Nesse sentido, sobre a relacdo entre a escola e a
democracia, fala Fenando Penna (2017a, p. 254) sobre a “concepcéo politica da
pessoa democratica” na qual a subjetividade humana ndo é mais uma qualidade do
préprio individuo, mas sim passa a ser uma qualidade da interagdo humana.

Interacdo essa que:

[...] reside nas circunstancias nas quais os individuos se encontram
juntos na vida publica e a liberdade pode emergir. Ndo a liberdade
negativa de ndo ser coagido a fazer algo que nao faria de livre e
espontanea vontade, mas a liberdade positiva de poder mudar o
mundo através da acdo coletiva. No entanto, a minha subjetividade
(capacidade de agir) s6 é possivel guando os outros também podem
agir. A condicdo da democracia ideal &€ que todos possam tomar
parte na condugdo dos assuntos coletivos e possamos viver e
aprender uns com os outros (PENNA, 2017a, p. 254).

Em entrevista sobre a criacdo do Movimento Educacdo Democratica (MED),

como consequéncia do PCESP, Fenando Penna (2017c) diz ainda que:

Avaliamos que, agora, precisamos institucionalizar nosso movimento
de forma a facilitar o contato entre pessoas que querem fazer
oposicdo nao sO ao Escola sem Partido, mas a todos os outros
projetos que ameagam o0 que entendemos por educacao
democrética. [...] A gente ndo pode produzir artigos sobre isso e ao
mesmo tempo ndo mobilizar as pessoas para a luta. Os académicos
— e eu falo como professor universitario — quando se defrontam com
um problema desse tipo, tém a tendéncia de produzir artigos,
eventos académicos. Acredito que cada vez mais temos que investir
na producdo de um discurso que va além das instituicdes de ensino.
Esse € o desafio.

Percebe-se a partir disso, uma clara intensdo de agir sobre o mundo. A
educagdo ndo é isenta de ideologias, ndo possui funcdo instrumental de formacao

apenas, mas sim pode ser um instrumento de transformacao da realidade.
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A despeito de aproximacdes possiveis, entendemos, diante do exposto, que a
ideia de um Estado Emancipacionista dialoga melhor com o projeto de Educacéo do
PCESP do que com o projeto de Educacdo do projeto societario Social-
desenvolvimentista de conciliacdo. Por esse motivo ndo o vinculamos diretamente,
constituindo uma nova categoria para tal, pois entendemos néo ser possivel um agir
sobre o mundo, uma Educacdo emancipacionista sem o rompimento com o atual
estado de coisas, sem um rompimento com as atuais relacdes de poder e o
estabelecimento de uma nova forma de organizacéo social, baseada na mais ampla
democracia e equidade social, tanto das relagbes sociais quanto da riqueza

nacional.

O Estado Minimo, por sua vez, representa um projeto ideolégico de matriz
neoliberal que busca transformar o Estado em um érgdo regulador e mediador da
sociedade, cabendo ao mercado o protagonismo relativamente ao desenvolvimento
econdmico, social e cultural, baseado, principalmente, na l6gica da liberdade de
mercado, no empreendedorismo e na meritocracia. Conceitos esses, aplicados,

logicamente, a educacao:

E, por tras disso tudo [os ataques atuais contra a Educacao,
principalmente a partir do governo Temer], estd o mercado, a
privatizagdo da educacgdo, a criacdo de uma base mercadolégica
para a atuacdo de consultorias, empresas de avaliacdo e de
formacdo docente e produtoras de material didatico e midiatico em
escala nacional (PINO, 2016, p. 67).

Como se pode perceber, ha uma identidade substancial entre os principios do
Estado Minimo e o projeto de Educacao privatista baseado na l6gica de mercado e
na formacao para o trabalho defendido pelo ESP. Algo que n&o ocorre necessaria e
diretamente entre o PCESP e o0 projeto societario Social-desenvolvimentista de
conciliacdo, baseado em contradi¢cdes entre o publico e o privado e entre interesses
distintos de classe. Nos subtitulos 5.2 (APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS) e
5.4 (CHAVES DE LEITURA DOS DISCURSOS DO ESP E DO PCESP), quando da
analise da pesquisa, voltaremos a essa discussdo, momento em que buscaremos
avancar sobre as relacdes possiveis entre o ESP e o PCESP, e os projetos

societarios e de Educacdo na contemporaneidade.
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3 ESP E PCESP — APRESENTACAO E CARACTERIZACAO

Como ja mencionado anteriormente O PCESP surge como oposi¢cao e como
resisténcia a atuagdo do ESP. De inicio, entretanto, surgiu a duvida sobre como
tratar esses dois grupos: eles sdo movimentos sociais? Se forem movimentos
sociais qual € o seu carater distintivo? Nas apresentacdes desses dois grupos, em
seus enderecos eletrdnicos na Internet, ndo fica claramente definida a sua
autoidentificagdo enquanto um movimento social. Assim, procederemos a seguir,
com a apresentacdao de ambos os grupos e posteriormente buscaremos definir seu

carater enqguanto movimento social ou nao.

3.1 ESCOLA SEM PARTIDO - ESP

Como vimos na Introducéo, o ESP é uma organizacdo a qual busca combater
aquilo que identificam como a “instrumentalizacdo do ensino para fins politicos e
ideoldgicos”. Sua atuagdo ocorre desde 2004 a partir da iniciativa de Miguel
Francisco Urbano Nagib (fundador e presidente do ESP), que € advogado e

procurador do Estado de Sdo Paulo em Brasilia.

Em setembro de 2003, Nagib indignou-se com o fato de o professor de
Historia de sua filha ter comparado Che Guevara a Sao Francisco de Assis. O
professor buscou comparar o altruismo do lider guerrilheiro e do santo catélico, no
sentido de sujeitos que abrem mado de bens matérias e da prépria vida por suas
ideias. Nagib considerou a aula do professor um processo de doutrinacéo ideolégica:
"As pessoas que querem fazer a cabeca das criancas associam as duas coisas e
acabam dizendo que Che Guevara é um santo" (BEDINELLI, 2016)*’. Incomodado

com a situacdo que julgou de doutrinagao para com sua filha, Nagib resolveu agir:

47 Disponivel em: <http://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica...>. Acesso em: 22 maio 2017.



http://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550_367696.html

79

‘Ela ja vinha relatando casos parecidos de doutrinagdo. Fiquei
chateado e resolvi escrever uma carta aberta para o professor’,
conta. Ao terminar o documento, imprimiu 300 coOpias e passou a
distribui-las no estacionamento da escola da filha. A iniciativa,
entretanto, ndo deu nada certo. ‘Foi um bafafa e a direcao me
chamou, falou que ndo era nada daquilo que tinha acontecido.
Recebi mensagens de estudantes me xingando. Fizeram passeata
em apoio ao professor e nenhum pai me ligou’ (BEDINELLI, 2016).

N&o obtendo o resultado desejado, e mesmo tendo uma reagdo negativa a
sua iniciativa, Nagib tomou conhecimento da existéncia de um “grupo de pais e
estudantes, nos EUA, movido por idéntica preocupagao”, os quais se organizavam
através do site “Nolndoctrination.org’*® (ESP, Site/Quem Somos)*. Inspirado na
experiencia ocorrida no pais da América do Norte, Miguel Nagib resolveu criar a

associagao Escola Sem Partido aqui no Brasil:

[...] uma associacdo para ‘lutar contra o abuso do qual as criangas
estdo sendo vitimas’. Inspirado em um site norte-americano, [...] 0
advogado abriu um canal online para coletar denuncias e evidéncias
sobre a pratica da ‘doutrinacdo nas escolas’. ‘Isso acontece entre
guatro paredes. As vitimas sdo as Unicas testemunhas e elas estédo
submetidas & autoridade do professor. E muito complicado
denunciar’ (BEDINELLI, 2016).

Surge assim, em 2004, o Escola Sem Partido. Sua pauta esta baseada na

critica a duas praticas escolares que segundo o ESP sdo comuns nas escolas:

[...] a ‘doutrinacédo politica e ideolégica dos alunos por parte dos
professores’ e a ‘usurpagao dos direitos dos pais na educacao moral
e religiosa de seus filhos’. Para deixar mais claro, ele oferece dois
exemplos: o de um professor marxista e, portanto, ateu, que pode
expor na sala de aula sua visdo de mundo, diante de alunos cujas
familias praticam uma religido e acreditam em Deus; e o de
professores que durante aulas de educacdo sexual digam para o
estudante que ‘ndo ha problema nenhum com sexo, com a
pornografia e que masturbagao faz parte da sexualidade’, o que pode
fazer com que o jovem tenha ‘uma vida sexual ativa estimulada pelos

8 Este site ja ndo existe mais.

49 Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/quem-somos.>. Acesso em: 30 maio 2017.
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professores e as meninas engravidem, fazendo com que os pais
paguem o pato’ (BEDINELLI, 2016).

Ainda, segundo Nagib:

[..] as falas em sala de aula tém um peso grande, porque oS
professores sédo geralmente figuras queridas, vistas como idolos
pelos estudantes e porque os alunos sdo obrigados a ouvi-lo [...]. E
justamente por isso, diz, que a lei que seu movimento criou ndo pode
ser acusada de censura, como fazem o0s opositores, na opinido dele.
‘Nao é cerceamento a liberdade de expressdo porque o professor
nao tem direito a liberdade de expressao na sala de aula’, diz ele. ‘Se
0 professor tivesse, ele sequer seria obrigado a apresentar o
contetdo. A prova que ele ndo tem liberdade de expresséo é que ele
tem uma grade curricular obrigatéria por lei. Liberdade de expressao
€ a que a gente exerce no Facebook. Ele ndo pode agir em sala de
aula como ele age no Facebook’ (BEDINELLI, 2016).

As praticas atribuidas aos professores, de doutrinacdo e de pregacao moral e
religiosa, segundo Nagib, s&o inconstitucionais, pois contrariam a liberdade de
consciéncia e de crenca estabelecidas na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).
Assim como, fere o direito que os pais tém de dar a seus filhos a educacao religiosa
e moral de acordo com suas convic¢des estabelecido na Convencdo Americana
Sobre Direitos Humanos (BEDINELLI, 2016).

Organizado inicialmente como endereco eletrdnico, o ESP dotou seu site com
um conjunto de informacfes e orientacbes para que pais e estudantes possam
interagir e denunciar aquilo que o ESP identifica como atos de doutrinagéo,
pregacdo moral e religiosa dos professores. O site possui assim, diversas paginas
como: Corpo de Delito, Defenda seu Filho, Depoimentos, Doutrina da Doutrinacao,
Doutrinagdo pelo Mundo, Educacdo Moral, O Papel do Governo, Livros Didaticos,
Movimento Estudantil, Representa¢des ao MP, Sindrome de Estocolmo, Por uma Lei
Contra o Abuso da Liberdade de Ensinar, Modelo de Notificacdo Extrajudicial, Dia
Nacional de Luta contra a Doutrinacdo nas Escolas, Deveres do Professor,
Flagrando o Doutrinador, Planeje sua Denuncia e Conselho aos Pais, entre outros.
(ESP, Site)®.

%0 Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org>. Acesso em: 30 maio 2017.
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Atualmente o ESP criou um segundo site exclusivo para o projeto de lei que
institui 0 "Programa Escola sem Partido">*. Nesse site esta disponivel um modelo de
anteprojeto de lei Federal, Estadual e Municipal. Os anteprojetos propdem, entre
outras proibicdes e sancdes, que sejam afixados nas salas de aula e nas salas dos
professores, das instituicdes de educagao basica, cartazes com seis “Deveres do

Professor”, conforme imagem abaixo (Fig. 1)*.

ESCOLA SEM PARTIDO

DEVERES DO PROFESSOR

O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos
alungs, para promover o seus priprios Interesses,
opinibas, concepgdes ou prefardnclas idecldgicas,
religiosas, morals, politicas epantidarias.

O Professor ndo favorecera nam prejudicard ou
constrangerd os alunos em razdo de suas
convicgoes politicas, ideclégicas, morais ou
religiosas, ou da falta delas.

O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria
em sala de aula nem incitara seus alunos a participar
demanifestagbes, atospublicos e passeatas.

Ao tratar de guestdes polilicas, socioculturais e
acaniimicas, o professor apresentars aos alunos,
de forma justa —isto &, com a masma profundidade

¢ serfiedade —, as principais versdes, leorias,
aplnifes & perspectivas concarrentes a respeito da
miatéria

O Professor respeitara o direito dos pais dos alunos
a gue seus filhos recebam a educagdo religiosa e
moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgoes.

O Professor ndo permitird que os diraitos
assegurados nos itens anterioms sejam violados
pedaacio de estudantes ou terceiros, dentro da sala
deaula.

Fig. 1: Imagem do cartaz proposto pelo ESP para afixa¢cdo nas escolas (1).

Fonte: ESP (Site).

*1 Quando mencionarmos o “Programa Escola sem Partido”, estaremos nos referimos aos projetos de
lei apresentados nas trés esferas do poder legislativo do pais, inspirados no modelo proposto pelo
ESP e disponibilizado no site do Programa.

5 Disponivel em: <http://www.programaescolasempartido.org>. Acesso em: 26 jun. 2017. Voltaremos
a falar sobre essa figura na anélise que faremos no subtitulo 5.2 (Aproximacdes e Distanciamentos).
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Os anteprojetos de lei buscam ainda, impedir que o Poder Publico promova a
educagao sexual ou aquilo que o ESP denomina de “postulados da teoria ou
ideologia de género”. Que as escolas elaborem “material informativo que possibilite
0 pleno conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques adotados”. Por fim,
encaminhando as possiveis denuncias de doutrinacdo e prega¢do moral e religiosa
dos professores para o Ministério da Educacdo, as Secretarias Estaduais de

Educacéo e ao Ministério Publico (ESP, Pagina do Programa)®°.

O Programa Escola Sem Partido ganhou a cena nacional, sendo proposto por
parlamentares de inUmeros municipios, Estados e através de varios projetos que
tramitam na Camara dos Deputados e no Senado, em Brasilia. Presentemente
(outubro de 2017) estdo em andamento (inspirados na proposta do ESP),
aproximadamente 38 projetos de leis municipais, em 29 municipios de 14 Estados
brasileiros; 22 projetos de leis estaduais em 15 Estados da Federacgéo; 9 projetos de
lei na Camara dos Deputados e uma Proposta de Ementa Constitucional (PEC) no
Senado (MOURA, 2017)**. Tendo sido aprovado até agora no Estado de Alagoas,
através da Lei Ordinaria 7.800/2016 (Anexo B) (ALAGOAS, 2016) e em alguns
municipios, como em Governador Celso Ramos, em Santa Catarina, no dia 27 de
setembro de 2017 (GOVERNADOR CELSO RAMOS, 2017) e no municipio de
Pedreira, em S&o Paulo, no dia 28 de setembro de 2017 (PEDREIRA, 2017). A lei de
Alagoas foi suspensa integralmente em decis&o liminar>> pelo ministro Luis Roberto
Barroso, do Supremo Tribunal Federal (STF), em 21 de mar¢co de 2017, até que a
Acdo Direta de Inconstitucionalidade, proposta pela Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino (CONTEE), seja julgada no plenério
do STF (STF, 2017). Vimos até aqui, 0 surgimento e a abrangéncia conseguida pelo
ESP em ambito nacional, nos préximos subtitulos procederemos com a

apresentacao do PCESP e com a analise do carater de ambas as organizacgoes.

*3 Disponivel em: <http://www.programaescolasempartido.org/>. Acesso em: 19 jul. 2017.

> Essas quantificacdes constam de uma tabela organizada por Fernanda Moura. A tabela é resultado
de seu trabalho de pesquisa que originou a dissertacdo de mestrado Escola Sem Partido: Relagfes
Entre Estado, Educacdo e Religido e os Impactos no Ensino de Histéria (2016). A tabela esta
disponivel no site do PCESP, sendo atualizada frequentemente. Justamente devido a essa
atualizacdo, o que nos possibilita consultar a tabela atualizada a qualquer tempo, optamos por referir
a tabela em si e ndo a dissertagdo. Disponivel em: <https://professorescontraocescolasempartido....>.
Acesso em: 13 out. 2017.

% Disponivel em: <http://www.stf.jus.br/portal/peticaolnicial/verPeticaoln...>. Acesso em: 13 jun. 2017.
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3.2 PROFESSORES CONTRA O ESCOLA SEM PARTIDO - PCESP

Faremos aqui uma apresentacdo bastante sucinta do PCESP, ja que no
préximo subtitulo e principalmente, no proximo capitulo, faremos uma apresentacao
pormenorizada da organizagéao docente. O Professores Contra o Escola Sem Partido
(PCESP) nasceu como uma reacao, como resisténcia. Reacdo e resisténcia a
ofensiva empenhada pelo ESP. Inicialmente surge como uma pagina no Facebook
em 22 de agosto de 2015. O objetivo dos organizadores da pagina era aglutinar
pessoas e divulgar noticias relacionadas as atividades e acées do ESP. Importante
lembrar que o ESP foi iniciado por seu criador, Miguel Nagib, em 2004, ou seja, 11
anos antes. Esse periodo € um tempo significativo em que o ESP foi gestado e aos
poucos ganhou espaco e adeptos pelo territério nacional, o que se percebe € que
durante um tempo significativo o Escola Sem Partido ndo foi considerado como
ameaca pelos professores, ndo sofrendo enfrentamentos por isso.

Como veremos posteriormente, o ESP passou a receber certa notoriedade a
partir de 2007, seguindo num crescente até conseguir transformar suas proposicoes
em pauta politica nacional em 2015°°. Com o ganho de escala, o ESP, enfim, se fez
presente no espaco nacional e passou a causar preocupagao em associagoes e
confederacdes de professores®’, assim como nos préprios professores e pensadores

da Educacéo.

E da tomada de consciéncia entdo (por parte de professores e alunos), das
proposicdes do ESP e da amplitude de sua atuacdo que, no segundo semestre de
2015 constitui-se o PCESP, tendo como um dos criadores e principal articulador o
professor Fernando Penna, Doutor em Educacéo pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) e professor adjunto da Faculdade de Educacéo da Universidade

Federal Fluminense (UFF). A principal fonte de dados gerada pelo PCESP a partir

°® Quando da analise dos dados, faremos uma contextualizacdo desse crescimento do ESP dentro da
conjuntura politica nacional.

 Como a CNTE (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo), CONTEE

(Confederacédo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino), ANPEd (Associacdo
Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo), ANPUH (Associacdo Nacional dos
Professores de Historia), ABEH (Associagdo Brasileira do Ensino de Historia), AGB (Associacao dos
Geografos Brasileiros), entre outras.
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de entdo, passa a ser seus enderecgos eletronicos na Internet, principalmente sua

pagina no Facebook®.

Posteriormente o PCESP estrutura um website que passa a disponibilizar seu
material fixo, o qual busca reunir publicacbes relacionadas aos temas de
enfrentamento ao ESP (doutrinacéo ideologia, generofobia, material didatico, etc.).
Constitui assim duas frentes virtuais de discurso e agcao (Facebook e website).
Recentemente, o PCESP avancou em sua organizacdao criando uma associagao
chamada Movimento Educacdo Democratica (MED); o MED, segundo a descricao
em sua pagina no Facebook, para além do enfrentamento com o ESP, objetiva
reunir pessoas e grupos em todo o territério nacional em prol de uma educacgéo
democratica e em defesa da escola publica (MED, Facebook, 13 out. 2017) *°.
Voltaremos a discussdo sobre o MED na analise desta pesquisa. A segquir,
iniciaremos a caracterizagao do ESP e do PCESP enquanto movimentos sociais ou

nao.

3.3 ESP E PCESP — ANTIMOVIMENTO E MOVIMENTO

Sdo o ESP e o PCESP movimentos sociais? Diante desta pergunta e da
necessidade sentida na pesquisa, de identificar o carater ndo institucional dessas
organizacdes, recorreu-se a dois autores que discutem a tematica dos movimentos
sociais: Maria da Gloria Gohn (1995; 2000; 2006a) e Alain Touraine (1997; 2006), na

busca por responder essa questao.

Ao procurarmos a resposta para pergunta nos enderecos eletrbnicos das
préprias organizacdes ndo encontramos claramente definida a sua autoidentificacao
enguanto um movimento social. O PCESP, por exemplo, ao falar do seu surgimento

diz que:

%8 Disponivel em: < https://web.facebook.com/contraocescolasempartido>. Acesso em: 30 maio 2017.

> Disponivel em: < https://www.facebook.com/pg/moveducacaodemo...>. Acesso em: 30 maio 2017.
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O Professores contra o Escola Sem Partido comegou como uma
pagina no Facebook de reunido e divulgacdo de noticias relativas
aos avangos do movimento de mesmo nome, “Escola Sem Partido”,
criado em 2004 por um advogado chamado Miguel Nagib (PCESP,
Site/Sobre Nés, grifo do autor)®.

Como vimos, o proprio PCESP trata o ESP enquanto um “movimento”.
Ocorre, no entanto, que nas demais apresentacdes desses dois grupos, nao fica
claro essa autoidentificagdo enquanto um movimento social. Como podemos

perceber na continuidade da apresentacdo do PCESP em seu site:

Somos um grupo de estudantes e professores que se opdem aos
projetos de lei incentivados por este movimento [ESP] que tramitam
em varias casas legislativas do pais. Para combater este retrocesso
buscamos na péagina e neste blog informar e produzir contetdo de
andlise e reflexdo sobre o crescimento e organizagdo do ESP,
visando fundamentar nossos argumentos para desconstruir 0 apoio
que eles conquistaram nos Gltimos anos (PCESP, Site/Sobre Nés)®.

Apresentagao do ESP, em seu site:

O EscolasemPartido.org — Unico site em lingua portuguesa
inteiramente dedicado ao problema da instrumentalizagdo do ensino
para fins politicos e ideolégicos — foi criado para mostrar que esse
problema ndo apenas existe, como esta presente, de algum modo,
em praticamente todas as instituicbes de ensino do pais (ESP,
Site/Apresentacao)®.

Pagina “Quem Somos” do ESP, em seu site:

EscolasemPartido.org é uma iniciativa conjunta de estudantes e pais
preocupados com o grau de contaminacao politico-ideologica das
escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior.
[...] o EscolasemPartido.org, uma associacéo informal, independente,

60 Disponivel em: <https://professorescontracescolasempartido.wordp...>. Acesso em: 30 maio 2017.

ot Disponivel em: <https://professorescontracescolasempartido...>. Acesso em: 30 maio 2017.

6 Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/apresentacao>. Acesso em: 30 maio 2017.
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sem fins lucrativos e sem qualquer espécie de vinculacdo politica,
ideolégica ou partidaria (ESP, Site/Quem Somos)®.

Assim, encontramos que o PCESP se apresenta enquanto “um grupo de
estudantes e professores” que tem como objetivo se opor “aos projetos de lei
incentivados” pelo ESP, os quais “tramitam em varias casas legislativas do pais”.
(PCESP, Site/Sobre N6s)®*. No caso do ESP, sua identificagdo possui um conjunto
de elementos mais diverso ainda, num primeiro momento se apresenta como um
site: “O EscolasemPartido.org — Unico site em lingua portuguesa inteiramente
dedicado ao problema da instrumentalizacdo do ensino para fins politicos e
ideologicos” (ESP, Site/Apresentacéo)®™. Na sequéncia, se apresenta enquanto uma
“iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminacéo
politico-ideolégica das escolas brasileiras” e posteriormente enquanto uma “uma
associacdo informal, independente, sem fins lucrativos e sem qualquer espécie de

vinculagao politica, ideoldgica ou partidaria” (ESP, Site/Quem Somos)°®®.

De forma mais sutil e conforme se avanca no acesso ao material produzido
pelos dois grupos, € possivel visualizar uma autoidentificacdo enquanto movimento.
Na carta de adesdo Em Defesa da Liberdade de Expressdo em Sala de Aula
(PCESP, 2016a), do PCESP, disponivel em seu site®’, encontramos ao final do texto
a identificacado: “Movimento Professores contra o Escola Sem Partido”. Ao entrar no
site do ESP encontra-se um aviso que diz: “Esta € a Pagina do Movimento Escola
Sem Partido, Para Visitar a Pagina do Anteprojeto de Lei Contra a Doutrinacao nas
Escolas, ‘Clique Aqui” (ESP, Site) ®®.

Considerando esse conjunto de elementos identificativos das duas
organizacdes, o qual ndo possibilita ter uma definicdo ou caracterizacdo de ambos
de uma forma objetiva, no que tange serem ou ndo movimentos sociais, langcamos

mao, a partir de agora, de uma discussao conceitual para tal definicdo.

%3 Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/quem-somos.>. Acesso em: 30 maio 2017.

® Disponivel em: <https:/professorescontraoescolasempartido....>. Acesso em: 30 maio 2017.

® Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/apresentacao>. Acesso em: 30 maio 2017
% Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/quem-somos.>. Acesso em: 30 maio 2017.
o7 Disponivel em: <https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdx...>. Acesso em: 03 jul. 2017.
% Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/escolasemparti.>. Acesso em: 03 jul. 2017.
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O fato geral, ou como definiria Pécheux (1997, 2006), o enunciado principal
da formacdo discursiva que origina a criacdo do ESP, é a discussdo em torno da
guestdo de uma suposta doutrinacao ideoldgica promovida por professores em sala
de aula no pais. O PCESP surge como reacdo e resisténcia a essa proposicao,
buscando constituir um discurso que desconstrua essa ideia. Ao longo dos dois
altimos anos, quando do surgimento do PCESP (fato que contrasta com o
surgimento do proprio ESP, 11 anos antes, em 2004) € possivel identificar através
da pratica e da disputa de discursos entre ambos os movimentos, a despeito de
suas autoidentificacbes, elementos que os colocam em linha de caracterizacéo

como movimento social e antimovimento social.

O PCESP, o qual passamos a caracterizar a partir desse momento enquanto
um movimento social, apresenta diversos elementos para tal. O movimento docente
tem cobrado ndo sé a aplicacdo dos dispositivos constitucionais, que garantem aos
professores a liberdade de expressdo, de catedra e o pluralismo de ideias e aos
alunos a liberdade de aprender, como propde que as discussfes relativas a
Educacao envolvam efetivamente os principais interessados que séo os professores
e a sociedade em geral, ndo sendo tratado enquanto questdes a serem resolvidas
nos gabinetes parlamentares e no Congresso Nacional somente. Assim, as agoes
coletivas do PCESP, questionadoras de orientacdes gerais da sociedade, provocam
a disputa com o ESP, fazendo surgir um adversario o qual tenta-se deslegitimar.
Deslegitimacao essa, relativa as acdes e ao discurso que dao suporte as formas de
dominacéo. Isso faz com que as identidades em torno das concepcdes PCESPianas
sejam fortalecidas, pois experiéncias e constrangimentos comuns acabam por
nomear um adversario comum ao grupo (GOHN, 2006a; TOURAINE, 1997).

Compde o PCESP, ou orbitam em torno de suas proposicles, sujeitos de
diferentes camadas sociais, marcadamente estudantes e professores, mas também
funcionarios publicos e militantes de outras organizagdes sociais com quem
dialogam. Esse conjunto heterogéneo de participantes tem como elemento de
ligacdo, justamente as experiéncias e 0s constrangimentos que acabam por indicar
um adversario em comum, unindo-os a despeito de suas diferengas; para além
disso, contam também a identidade dos valores culturais e dos interesses politicos

como fator de compartilhamento e de unido (GOHN, 2000).
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Outra caracteristica refere-se a questédo dos valores morais (liberdade, projeto
de vida, direitos fundamentais, etc.). O que Touraine (1997) nos ensina € que esses
valores ndo sdo negociaveis pelos sujeitos dos movimentos sociais, isso fica claro
guando, a despeito da abertura ao dialogo, o que o PCESP tem feito ao longo de
sua existéncia e militancia € buscar descontruir o discurso ESPiano, mostrando suas
contradi¢cbes, inconstitucionalidades e ataques explicitos aos direitos e liberdades
fundamentais. Buscando na pratica, que esses valores sejam mantidos e mesmo

ampliados.

O PCESP ainda, ndo se confunde com a institucionalidade governamental.
Organizado enquanto movimento, sua acao e estruturacdo dialoga com o poder
publico, mas ndo se confunde com este. Exerce pressdo sobre o Estado, cobra
acOes e a reformulacdo dos marcos legais, mas ndo é sua extensdo. Canaliza
assim, para as suas acdes as mobilizacdes espontaneas de reivindicagdo contra a
institucionalidade buscam com isso influir no jogo politico objetivando ganhos

sociais, culturais e mesmo de posicao politica (GOHN, 2000).

Atua assim, sobre os principais aspectos da vidada social, para além, da
questdo da Educacédo, busca questionar os processos de opressdo que buscam
limitar as liberdades de discussdes tanto em sala de aula, como na sociedade
mesmo, sobre religido, género e sexualidade, por exemplo (TOURAINE, 1997). Essa
forma de acdo e discurso, pautada nas liberdades e nos direitos, coaduna com a

construcdo dos sujeitos pessoais que se constitui assim, nas praticas do movimento.

Entendemos o PCESP, assim, enquanto um movimento social, que ao
contrapor as propostas regressivas de direitos e liberdades do ESP, propde
alternativas democraticas de praticas e narrativas educativas. As acdes do PCESP
se diferenciam das acdes do ESP também pelo fato de o movimento docente
priorizar 0 espac¢o social para atuacdo e discussdo de suas contraposicbes. O
espaco institucional igualmente é ocupado e problematizado, mas néo € o lugar de
preferencia e primazia da atuacdo PCESPiana. Em dltima instancia, entretanto, o
PCESP tem buscado a defesa de uma mudanca da estrutura educacional do pais, a
partir da organizacao e resisténcia ao autoritarismo das politicas publicas atuais e

pela luta em prol do sentido democratico da Educagédo (MATHIAS, 2017).

O ESP, por sua vez, passamos a entendé-lo a partir desse momento,

enquanto um antimovimento social. O conceito de antimovimento de Touraine
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(1997), como ja apresentado no Capitulo 1, quando apresentamos nosso referencial
tedrico-metodoldgico, se caracteriza por ser o antinbmio dos movimentos sociais, ou
seja, uma proposicao que encontrando coeréncia a partir de sua formacao discursiva
(PECHEUX, 1997), se constitui enquanto uma proposi¢éo diretamente contraditoria

ao que seja um movimento social.

O ESP a partir de interesses e moralidades particulares (uma questéo pessoal
de seu fundador — Miguel Nagib), e de interesses e moralidades de grupos em
determinadas apostas culturais (questdes relativas a religido, género e sexualidade),
como os grupos religiosos®, por exemplo, acabam por negar os interesses coletivos,

as liberdades e afirmagao dos sujeitos:

[..] o ESP pode ser caracterizado como antimovimento social no
sentido de ser uma mobilizacdo que ndo sé nega a subjetividade do
outro, mas nega a propria condicdo de producdo de subjetividades e
de sujeitos coletivos [...] Ao analisarmos os principios politicos e
morais do °‘Escola Sem Partido® vemos que desrespeitam as
demandas por liberdades e diferencas individuais e coletivas nos
espacos publicos, impedem o pluralismo cultural essencial na
convivéncia democrética, e defendem, assim, a manutencdo e a
reproducéo de padrbes sociais e culturais dominantes na sociedade,
como racismo, a homofobia e a misoginia, ainda naturalizados nas
relacbes. Como um antimovimento, o ESP faz do outro um anti-
sujeito (CALDAS, 2017, pp. 13-14, grifo do autor).

Elegendo como inimigos todos que se opunham contra suas demandas e 0s
tratando como obstaculos que devem ser eliminados, vide o processo de

desqualificacdo dos professores, da escola e dos pensadores da Educacéao.

A partir dessa postura, o ESP adota praticas completamente antagdnicas aos
movimentos sociais, percorrendo um caminho diverso daquele dos questionamentos
das grandes orientacdes de dominacgéo da sociedade. Se consubstanciando, assim,
nao em um movimento social, mas em uma acao coletiva, marcada pela atuacao
politica, ideologica e moral. Nessa atuagdo, o ESP mobiliza recursos culturais

(formas de vida, tradicOes, religiao, manifestacbes artisticas, etc.) para 0 seu

% Faremos um apontamento sobre os grupos religiosos vinculados ou proximos do ideario ESPiano,
no subtitulo 5.1 (O Surgimento do AcD e a Constituicdo dos Enunciados).
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estabelecimento na luta pelo poder de influencia e de deciséo politica (TOURAINE,
2006).

Dessa forma, caracteriza-se o ESP, enquanto um antimovimento social, na
forma de uma acédo coletiva, com acdes politicas direcionadas ao estabelecimento
de seu conjunto valorativo moral, que a despeito de uma série de problemas
identificaveis na Educacdo brasileira, busca o estabelecimento de legislacdes
coercitivas de opressao contra os professores e mesmo contra os estudantes, na
medida em que lhes retira a capacidade prépria de discernimento de certo e errado,
de socialmente util ou ndo. Difusor, assim, de pautas e a¢cfes regressivas em termos
de direitos e liberdades, tendo como principal eixo de atuagdo a esfera legislativa
nos trés poderes da Unido, a partir de um discurso que retne a desqualificacédo
docente, da escola e dos pensadores da Educacédo, vinculado ao projeto societario
liberal e ao projeto de educagéo privatista do Estado minimo. Esses trés elementos
(antimovimento, discursos de desqualificacdo e Estado minimo), compdem nossa
chave de leitura do discurso do ESPiano, sobre isso e sobre a caracterizacdo do

PCESP aprofundaremos mais na analise dos dados.



91

4 DADOS E DISCURSOS

Iniciaremos agora a apresentacdo dos dados escolhidos para comporem o
lastro maior da pesquisa. Inicialmente faremos uma apresentacdo geral, e em
seguida, procederemos com uma descricio mais pormenorizada dos dados,
considerando as principais atividades desenvolvidas pelo PCESP entre o segundo
semestre de 2015, o ano de 2016 e o primeiro semestre de 2017. Aqui, cabe um
esclarecimento: optamos por trabalhar, em boa medida, com dados oriundos da
pagina do Facebook do PCESP, o que ocorreu por escolha da pesquisa e do préprio
autor. Trabalhamos, no entanto, com os dados disponibilizados no site do ESP™ e
no site do Programa ESP™. As informacdes oriundas da pagina do Facebook do
ESP ou de algum perfil de usuario, quando utilizadas, foram feitas de forma indireta
através de textos ou artigos publicados e da pagina do PCESP no Facebook,

citacOes estas que foram devidamente referenciadas.

A fonte priméria escolhida para a coleta dos dados foi a pagina oficial do
PCESP no Facebook’?, justamente por ser esta a principal forma através da qual o
PCESP se comunica e age publicamente. Paralelamente trabalhou-se também com
o site do movimento’®, onde estdo hospedados seus materiais fixos, como os artigos
e textos produzidos pela equipe do PCESP e os dados de monitoramento dos
projetos de lei em tramitacdo nas camaras municipais, assembleias legislativas e no
Congresso Nacional. Assim, a partir da pagina do PCESP no Facebook, foi possivel
tracar o inicio da sua producéo e divulgacdo de informacgbes, seus conteludos de
analise e reflexdes opostas ao ESP, bem como, o conjunto de a¢cdes empreendidas

pelo movimento contra o Escola Sem Partido.

Como resultado da coleta e compilacdo dos dados, produzimos uma tabela
com todas as publicacdes do PCESP ocorridas em sua pagina no Facebook entre os

dias 22 de agosto de 2015 (data da primeira publicacéo) e o dia 10 de junho de 2017

"° Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org...>. Acesso em: 13 jun. 2017.

" Disponivel em: <https://www.programaescolasem...>. Acesso em: 13 jun. 2017.

& Disponivel em: <https://www.facebook.com/contr...>. Acesso em: 13 jun. 2017.

s Disponivel em: <https://professorescontracescola...>. Acesso em: 13 jun. 2017.



http://www.escolasempartido.org/
https://www.programaescolasempartido.org/
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido
https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/
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(data de corte em que encerramos a coleta de dados na pagina). A tabela foi
organizada contendo seis colunas (ordem numérica da publicacdo, tipo de
publicacdo’, data da publicacdo’, tema da publicacdo’®, texto completo reduzido da
publicacdo’’ e data original de publicacdo do tema’®). Ao final, considerando a
utilizacdo de fonte 10, o layout paisagem e espacamento zero entre paragrafos, a
tabela restou finalizada em 214 laudas contendo 860 publicacdes ™.

As noticias compreendem a maior parte das publicacdes, 599 ao total.
Referem-se a um conjunto grande de temas relativos ao ESP, suas acles, as
tramitacdes dos projetos de lei nas camaras municipais, nas assembleias legislativas
e no Congresso Nacional, a contra ofensiva de outros grupos, movimentos
populares e instituicbes publicas ao ESP e o posicionamento dos defensores do
Programa Escola Sem Partido, entre outros assuntos. Os videos, da mesma forma,
tratam de entrevistas, debates, videos explicativos, aulas magnas, videos
produzidos pelo ESP mesmo, matérias jornalisticas e debates e audiéncias publicas
ocorridos na Camara dos Deputados e no Senado Federal, todos, retratando

também, o tema do Programa Escola Sem Partido, totalizando 36 videos.

O tipo de publicacédo o qual nomeamos como notas de repudio, totalizando 32
documentos, relne, além das proprias notas de repudio, as cartas abertas, cartas de
apoio, cartas de repudio, mocao de apoio, mocado de repudio, notas de
esclarecimento, notas publicas e notas técnicas; declaracdes de organizacdes
sociais e governamentais, de classe ou institucionais manifestando-se contra as

proposi¢des do Escola Sem Partido.

™ Os tipos de publicacdes, definidas segundo sua propria natureza e como escolha por esta
pesquisa, restaram tipificadas em seis categorias: acdo, artigo, notas de repudio, noticia,
posicionamento e video.

& Aqui se considerou a data de publicagdo na pagina do PCESP no Facebook.

’® Nesta coluna, além do tema, a maior parte das publicagdes, as quais possuiam pequeno ou médio
tamanho, foi compilada de forma completa.

" Nesta coluna, para que a tabela ndo ficasse demasiadamente grande, formatamos os textos
maiores em fonte 1.

® Aqui, quando de um compartilhamento de uma publicacdo oriunda de outra fonte, foi anotado a
data da publicacéo original.

" Ao se somar os tipos de publicaces se constatara um total de 839 postagens, isso decorre do fato
de termos encontrado 21 republicagdes, as quais desconsideramos na soma de cada tipo. A “Tabela
Atividades do PCESP - Agosto de 2015 a Junho 2017” encontra-se disponivel para consulta no
seguinte link: <https://www.dropbox.com/s/rjome3iigpst806....>. Optamos por disponibilizar a tabela
através de um link externo e ndo como apéndice da tese, devido ao seu tamanho.



https://www.dropbox.com/s/rjome3iigpst806/Tabela%20Publica%C3%A7%C3%B5es%20PCESP%20%28Facebook%29.doc?dl=0
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As publicagbes as quais identificamos enquanto posicionamento, ao total de
88, sdo publicacdes opinativas, textos comentados®, notas, entrevistas e manifestos
do PCESP relativos e contrapostos as acfes do ESP. Esses posicionamentos, na
maior parte das vezes, ndo tinham a pretensdo de serem elaboracfes mais efetivas
e/ou de félego analitico, no entanto, decorriam ou consubstanciaram-se em textos e
artigos cientificos produzidos ao longo desses quase dois anos, tendo alguns desses
escritos, transformados em capitulos de livros. Localizamos, a partir disso, 15 textos
analiticos e artigos produzidos pela equipe do PCESP, considerando-se para tal,
textos com autoria pessoal e 0s autores mais recorrentes na producao textual, tanto
na pagina no Facebook, quanto no site do PCESP. Esses 15 textos referem-se ao
periodo de recorte definido pela pesquisa. Elencamos, no Quadro 1 a seguir, de
forma dinamica, 7 desses textos que foram citados e/ou utilizados na analise da
pesquisa. A escolha dos textos para a andlise considerou a tematica, as possiveis
contribuicbes para o debate e o contexto em que foram escritos. A referéncia
completa de cada texto utilizado encontra-se no final da pesquisa nas indicacdes

bibliograficas®’.

Quadro 1

Quadro de textos e artigos do PCESP utilizados na pesquisa

ORDEM 3
NUMERICA DE AUTOR/TITULO/ANO
TEXTOS
1 AQUINO, Renata. O que se fala quando se fala sobre “ideologia de género”. (2015).
2 AQUINO, Renata. A ideologia do Escola Sem Partido. (2016).
3 PENNA, Fernando. O Odio aos professores. (2015).82
4 PENNA, Fernando. O Escola Sem Partido como chave de leitura do fenbmeno educacional.
(2017b).
5 SALLES, Diogo. A Procura de um Novo Inimigo Invisivel. (2015a).
6 SALLES, Diogo. O que o PL 2731 e semelhantes ndo entendem — questfes de género e o
vazio argumentativo dos que querem evita-las. (2015b).
7 SALLES, Diogo. O Escola Sem Partido volta-se contra si mesmo: estratégia de sobrevivéncia?
(2017).

Fonte: Tabela Atividades do PCESP — Agosto de 2015 a Junho 2017.

8 Consideraremos como “texto comentado”, os textos analiticos publicados pelo PCESP sem autoria
pessoal.

® A indicacao e referéncia dos 15 textos encontram-se na “Tabela Atividades do PCESP — Agosto de
2015 a Junho 2017”. Disponivel em: <https://www.dropbox.com/s/rjome....>. Acesso em 13 jun. 2017.

8 posteriormente esse artigo é publicado como capitulo de livro: PENNA, Fernando. O Odio aos
professores. In: A ideologia do movimento Escola Sem Partido: 20 autores desmontam o
discurso/Acao Educativa Assessoria, Pesquisa e Informacdo (Org.). Sdo Paulo: Acdo Educativa,
2016a.



https://www.dropbox.com/s/rjome3iigpst806/Tabela%20Publica%C3%A7%C3%B5es%20PCESP%20%28Facebook%29.doc?dl=0
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Por fim, temos entdo, as acfes desenvolvidas pelo PCESP ao longo desses
quase dois anos, entre agosto de 2015 e junho de 2017. Ao todo, localizamos 69
acOes ocorridas nesse periodo, divididas em 19 subtipos de acdes: Seminarios;
Palestras; Aulas magnas; Mesas redondas; Rodas de conversa;, Debates em
espacos publicos e em programas televisivos e radiofénicos; Organizacdo e
mobilizacdo dos participantes da pagina do PCESP; Organizacéo e distribuicdo de
material grafico informativo; Elaboragdo de videos informativos e educativos a partir
de palestras, debates e aulas magnas contendo temas contrarios as proposi¢cées do
ESP; Participacdo e divulgacdo da Frente Nacional Escola Sem Mordaca;
Organizacéao de peticdes publicas; Elaboracao e divulgacdo de documento manifesto
contra o ESP; Organizacdo de uma mobilizacdo permanente contra o ESP atravées
da disponibilizacdo online, para assinatura, da carta Em Defesa da Liberdade de
Expressdo em Sala de Aula (PCESP, 2016a) e de um formulario para a coleta de
informacgdes a respeito de como andam as resisténcias ao Escola Sem Partido pelo
Brasil®®; Organizacdo de uma pagina web para acompanhar os casos de censura a
materiais didaticos, principalmente ao que tange as questdes de género e
sexualidade®; Criacdo de uma pagina web para acompanhar a proposicdo e
tramitacdo de projetos de lei inspirados no ESP®; Organizacédo de acdes através de
site de mobilizacdo que envia e-mails a parlamentares; Divulgacéo e incentivo a
participacdo das consultas publicas existentes no Congresso Nacional; Mobilizacdes
nas camaras de vereadores e no Congresso Nacional para fazer o contraponto as
discussbes e/ou votacOes dos projetos de lei inspirados no ESP em audiéncias
publicas, nas diversas comissdes, em especial a de educacdo e em plenario e

Defesa de professores denunciados e processados pelo ESP.

Esse, entdo, € o conjunto de atividades desenvolvidas pelo PCESP ao longo
dos quase dois anos sob os quais os dados foram compilados. A seguir iniciaremos
a descricao das principais atividades realizadas pelo movimento docente, buscando,
com isso, construir uma linha temporal dos acontecimentos e das acdes/praticas
tanto do proprio PCESP como do ESP como consequéncia. Com isso buscaremos

evidenciar os discursos de ambas as organizacbes. A partir da descricdo dos

% Disponivel em: <https://professorescontraoescolasempartido...>. Acesso em: 15 jun. 2017.
84 Disponivel em: <https://professorescontracescolasempartido...>. Acesso em: 15 jun. 2017.
% Disponivel em: <https:/professorescontraoescolasempartido...>. Acesso em: 15 jun. 2017.



https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/mobilizacao-contra-o-esp/
https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/mordacas-na-educacao/
https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/vigiando-os-projetos-de-lei/
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acontecimentos e da exposi¢cado dos discursos, objetivamos reunir dados suficientes
para a posterior andlise. Essa exploracdo, assim, sera dividida em trés fases, que
cobrira os quase dois anos de atividades do movimento: o segundo semestre de

2015, o ano de 2016 e o primeiro semestre de 2017, como seguem...

4.1 O SEGUNDO SEMESTRE DE 2015

Os primeiros materiais contrarios ao ESP foram publicados no dia 23 de
agosto de 2015, sendo quatro notas, cartas e mocdes de repudio ao Programa
Escola Sem Partido e ao proprio ESP. O primeiro material foi uma Nota de Repudio
da ANPUH/RJ e da AGB/RJ® ao Projeto de Lei n° 867/2014%', da Camara Municipal
do Rio de Janeiro, de autoria do vereador Carlos Bolsonaro, do PSC®, que institui,
no ambito do sistema de ensino do municipio do Rio de Janeiro, o Programa Escola
Sem Partido (ANPUH-RIO; AGB-RJ, 2015). O segundo, uma Carta de repudio da
ABEH® ao Projeto de Lei 867/2015%, do deputado federal Izalci Lucas Ferreira, do
PSDB®, que inclui, entre as diretrizes e bases da educacéo nacional, o "Programa
Escola sem Partido" (ABEH, 2015). O terceiro, uma Mog¢éo de Repudio® Adufrj-
SSind® ao mesmo PL 867/2014, de autoria do vereador Carlos Bolsonaro (ADUFRJ-
SSIND, 2015). O quarto material foi uma Carta de Repudio do GT Ensino de Historia

8 Disponivel em: <http://site.anpuh.org/index.php/mais-ri/noticias-rj/ite...>. Acesso em: 28 maio 2017.

87 Disponivel em: <http://mail.camara.rj.gov.br/APL/Leqislativos/scprol...>. Acesso em: 28 maio 2017.
% partido Social Cristdo (PSC).

% Disponivel em: <http://www.anped.org.br/news/carta-de-repudio-da-....>. Acesso em: 28 maio 2017.

% Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWebl/fichade...>. Acesso em: 28 maio 2017.
O PL 867/2015 foi apensado ao PL 7180/2014, do deputado federal Erivelton Santana, do PSC/BA. O
PL 7180/2014 busca alterar o art. 3° da LDB (BRASIL, 1996), incluindo entre os principios do ensino
“o respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de
ordem familiar sobre a educacé@o escolar nos aspectos relacionados a educacdo moral, sexual e
religiosa”. Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb...>. Acesso em: 28 maio 2017).

°! partido da Social Democracia Brasileira (PSDB).

% Disponivel em: <https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/2015/0...>. Acesso em: 28 maio 2017.

% Associacdo dos Docentes da Universidade Federal do Rio de janeiro - Secédo Sindical da Cidade do
Rio de janeiro (Adufrj-SSind).


http://site.anpuh.org/index.php/mais-rj/noticias-rj/item/2944-nota-de-repudio-ao-projeto-de-lei-n-867-2014-da-camara-municipal-do-rio-de-janeiro
http://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scpro1720.nsf/0/832580830061F31883257CEB006BC7D4?OpenDocument
http://www.anped.org.br/news/carta-de-repudio-da-abeh-proposta-de-lei-que-inclui-entre-diretrizes-e-bases-da-educacao
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606722&ord=1
https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/2015/08/18/mocao-de-repudio-da-adufrj-ao-pl-8672014/
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e Educacéo - Anpuh/RJ%, ao ESP e aos diversos projetos de leis que tramitam, em
diferentes camaras de vereadores e assembleias legislativas pelo Brasil (GT DE
ENSINO DA ANPUH-RJ, 2015).

Ja a primeira manifestacdo do PCESP veio no dia 24 de agosto de 2015, com
a publicacdo de um posicionamento contraposto a postura do ESP a qual defende
que o professor ndo é educador, que a educacdo do aluno é uma prerrogativa da

familia, e que ao professor cabe o ato de instruir o aluno:

Por que n6s somos contra o Escola Sem Partido? Como ser a favor
de uma organizagdo que defende que professores ndo sé&o
educadores? O Escola Sem Partido recomenda a leitura do livro
“Professor ndo é educador” no seu site. Essa obra defende a
separacdo entre os atos de ensinar e instruir, sendo o primeiro
prerrogativa exclusiva da familia enquanto professores deveriam se
limitar a instruir. Essa € uma maneira de pensar a escola, que néo é
a nossa. Um jovem pode “aprender” comportamentos intolerantes
gracas ao exemplo de um dos membros da sua familia e reproduzir
essas atitudes na convivéncia com seus colegas em sala de aula.
Um professor nunca se omitiria em um caso como este. Ndo € so
questdo de manter um ambiente propicio a aprendizagem. E educar
mesmo. Respeito ao outro € um valor que os professores se
esforcam para construir em sala de aula, ainda que alguns exemplos
em casa possam ensinar o contrario. Professor é educador! (PCESP,
Facebook, 24 ago. 2015, grifos do autor).*

No dia 26 de agosto o PCESP fez uma publicacdo alertando para uma
audiéncia publica ocorrida na Camara dos Deputados, em Brasilia, onde sé os
integrantes do ESP foram convidados a participar. O tema era a “doutrinagao
ideoldgica” nas escolas e na discussao foi utilizada uma pesquisa de opiniao
(CNT/Sensus) publicada pela Revista VEJA%, realizada com professores, pais e
alunos de escolas publicas e particulares onde foi perguntado: “Qual é a principal
missdo da escola?", com trés respostas possiveis: "Formar cidadaos", "Contribuir
para a formacao profissional” e "Ensinar as matérias". O PCESP denunciou a forma

como foi encaminhada a audiéncia publica, o fato de as entidades representativas

9 Disponivel em: <https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/2015/0...>. Acesso em: 28 maio 2017.

% Disponivel em: <https://web.facebook.com/contracescolasempartido...>. Acesso em: 28 maio 2017.
% Revista VEJA, edicdo 2074, Sdo Paulo, ano 41, n. 33, 20 ago. 2008



https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/2015/08/15/carta-de-repudio-ao-programa-escola-sem-partido/
https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/photos/a.1501216993503945.1073741828.1500492200243091/1501268130165498/?type=3&theater
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de professores néo terrem sido convidadas e a propria forma de andlise dos dados

da pesquisa de opinido:

Sabe quem nao foi convidado para essa audiéncia? ANPED,
ANPUH, AGB [...]. Quem estava dentre os convidados? Os
organizadores do Escola Sem Partido [...]. A resposta dos
professores, na visdo da Veja e do Escola Sem Partido, foi
alarmante! 78% dos professores afirmou que a principal missao da
escola é formar o cidaddo. Nas palavras do Escola Sem Partido:
formar cidadaos é ‘expressao que na pratica se traduz, como todos
sabem, por fazer a cabeca dos alunos’. S6 acham a resposta dos
professores alarmante, aqueles que dissociam as missdes de “formar
cidadaos” e “ensinar as matérias”. Ensinamos as nossas matérias
para formar cidaddos criticos e profissionais responsaveis!
Ensinamos nossas matérias para que 0s alunos possam interpretar a
sua realidade e atuar sobre ela! As bases da educacgéo escolar séo
ameacadas pelo PL 867/2015 e vamos lutar contra este projeto!
(PCESP, Facebook, 26 ago. 2015, grifos do autor).”’

Ainda no dia 26 de agosto, o PCESP alertou para outro projeto de lei que

tramitava na Camara dos Deputados, em Brasilia. Trata-se do PL 1411/2015, de

autoria do deputado Rogério Marinho, do PSDB/RN, que tipifica o crime de assédio

ideoldgico®:

Esta proposta absurda podera levar professores para a cadeia por
até um ano e meio, mais multa. A percep¢do deturpada da vida
escolar que fundamenta esta proposta é a mesma que esta na base
do Programa Escola Sem Partido e, por isso, muitos dos seus
argumentos podem ser usados também contra ele (PCESP,
Facebook, 26 ago. 2015).%°

No que se refere a uma primeira avaliacdo e a reacgao tardia por parte dos

docentes, ja que o ESP existia desde 2004, o PCESP se posicionou de inicio, e em

28 de agosto avaliou que:

% Disponivel em: <https://web.facebook.com/contraocescolasempartido...>. Acesso em: 28 maio 2017.

% PL 1411/2015: “Entende-se como Assédio Ideoldgico toda pratica que condicione o aluno a adotar
determinado posicionamento politico, partidario, ideoldégico ou qualquer tipo de constrangimento
causado por outrem ao aluno por adotar posicionamento diverso do seu, independente de quem seja
o agente”. Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/ficha...>. Acesso em: 28 maio
2017. (Obs.: este PL foi retirado de tramitacdo a pedido do autor em 12/04/2017).

% Disponivel em: <https://web.facebook.com/contracescolasempartido...>. Acesso em: 28 maio 2017.



https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/photos/a.1501216993503945.1073741828.1500492200243091/1501752823450362/?type=3&theater
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1229808
https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1502077316751246

98

O projeto de educacdo defendido pelo movimento Escola Sem
Partido tem sido, nos ultimos anos, divulgado com pouca oposicao.
S6 recentemente, com a ameaca desse projeto virar lei, comecamos
a articular de fato uma critica consistente a ele. A nossa intengéo €
construir aqui uma discussao saudavel e participar de um debate que
até pouco tempo atras estava acontecendo sem a nossa
participacdo. Portanto, estamos preparados para ler criticas e
encontrarmos muita resisténcia quando expomos  NOSSOoS
posicionamentos. No entanto, é dificil ficar indiferente a comentéarios
como o que reproduzimos aqui (PCESP, Facebook, 28 ago. 2015).'%

O comentério referido e que na publicacdo original ocorre através de uma
imagem, mostra uma postagem na pagina do PCESP, segundo o qual o “Professor
tem gue ensinar portugués e matematica, se passar das matérias relevantes deve
ser espancado ou processado” (PCESP, Facebook, 28 ago. 2015).'%' Finaliza o
PCESP, com uma denudncia e a proposi¢cao de uma reflexdo sobre as consequéncias
das acdoes do ESP, as quais tém, em grande medida, gerado um processo de

criminalizacdo docente:

Como comentarios desse tipo vem se tornando mais comuns,
decidimos denuncia-lo. Ele nao representa a maioria dos
comentarios intolerantes, que se limitam a algo como "fora marxismo
cultural!"; porém, achamos que vale a reflexdo: os projetos de lei
apoiados pelo Escola Sem Partido, que criminalizam a prética
docente e colocam o professor no papel de um criminoso a ser
denunciado anonimamente, ndo estdo estimulando o o6dio aos
professores e a violéncia contra eles? (PCESP, Facebook, 28 ago.
2015, grifo do autor).*®

Iniciando assim, de forma bastante intensa, o PCESP avanca nas acdes de
denunciar e contrapor as diretrizes e atividades do ESP, assim como, inicia também
as acOes praticas de contraposicdo. Ja em 08 de setembro de 2015 ocorre a
primeira atividade pratica do PCESP, a Roda de Conversa “Projetos de Lei
Conservadores e Criminalizacdo da Docéncia”, ocorrido na Universidade Federal
Fluminense (UFF). No dia 10 de setembro foi disponibilizado o primeiro panfleto

contendo um apanhado geral relativo aos projetos de lei em vigor na Camara dos

100 Disponivel em: <https://web.facebook.com/contracescolasemparti...>. Acesso em: 28 maio 2017.

1ot Disponivel em: <https://web.facebook.com/contracescolasemparti...>. Acesso em: 28 maio 2017.

102 Disponivel em: <https://web.facebook.com/contracescolasemparti...>. Acesso em: 28 maio 2017.



https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/photos/a.1501216993503945.1073741828.1500492200243091/1502522946706683/?type=3&theater
https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/photos/a.1501216993503945.1073741828.1500492200243091/1502522946706683/?type=3&theater
https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/photos/a.1501216993503945.1073741828.1500492200243091/1502522946706683/?type=3&theater
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Deputados, em Brasilia, baseados nas ideias do ESP, nomeadamente os PL’s
7180/2014%°,  7181/2014'*,  867/2015'®, 1859/2015'%°, 2731/2015"" e
1411/2015%,

Em 18 de setembro surgiu a primeira’® elaboracdo do PCESP que buscava
analisar, dentro do panorama nacional, o carater do ESP. No texto intitulado O Odio

aos Professores (2015), o professor Fernando Penna, do PCESP, faz uma reflexao

193 p|_ 7180/2014 - De autoria do deputado Erivelton Santana, do PSC/BA, “altera o art. 3° da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996" (inclui entre os principios do ensino o respeito as convic¢des do
aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de ordem familiar sobre a
educacdo escolar nos aspectos relacionados & educagdo moral, sexual e religiosa). Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idPro...>. Acesso em: 28 maio 2017.

104 p|L 7181/2014 - De autoria do deputado Erivelton Santana, do PSC/BA, “Dispbe sobre a fixagdo de
parametros curriculares nacionais em lei com vigéncia decenal”’ (estabelece que “Os parametros
curriculares nacionais respeitardo as convic¢des dos alunos, de seus pais ou responsaveis, tendo os
valores de ordem familiar precedéncia sobre a educagédo escolar nos aspectos relacionados a
educacdo moral, sexual e religiosa, vedada a transversalidade ou técnicas subliminares no ensino
desses  temas”). (Obs.: PL apensado ao PL  7180/2014). Disponivel  em:
<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProp...>. Acesso em: 28 maio 2017.
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PL 867/2015 - De autoria do deputado Izalci Lucas Ferreira - PSDB/DF Inclui, entre as diretrizes e
bases da educacdo nacional, o "Programa Escola sem Partido". (Obs.: PL apensado ao PL
7180/2014). Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesW...>. Acesso em: 28 maio 2017.
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PL 1859/2015 - De autoria do deputado lzalci Lucas Ferreira - PSDB/DF e outros, “Acrescenta
Paragrafo unico ao artigo 3° da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao)”’ (Paragrafo
Unico - A educacdo ndo desenvolvera politicas de ensino, nem adotara curriculo escolar, disciplinas
obrigatérias, ou mesmo de forma complementar ou facultativa, que tendam a aplicar a ideologia de
género, o termo ‘género’ ou ‘orientagédo sexual’). (Obs.: PL apensado ao PL 7180/2014). Disponivel
em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?id...>. Acesso em: 28 maio 2017

%7 PL 2731/2015 - De autoria do deputado Eros Biondini, do PTB/MG, “altera a Lei n° 13.005, de 25
de junho de 2014, que estabelece o Plano Nacional de Educacdo — PNE, para dispor sobre a
proibicdo do uso da ideologia de género na educagéo nacional’. (Paragrafo Unico - E proibida a
utilizac@o de qualquer tipo de ideologia na educagdo nacional, em especial o uso da ideologia de
género, orientacdo sexual, identidade de género e seus derivados, sob qualquer pretexto). (Obs.: este
PL foi retirado de tramitacio a pedido do autor em 24/11/2015). Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProp...>. Acesso em: 28 maio 2017.

18 p| 1411/2015 - De autoria do deputado, do PSDB/RN, “tipifica o crime de Assédio Ideoldgico e da
outras providéncias”. (O Capitulo VI do Decreto-Lei n. 2.848 de 1940 passa a vigorar acrescido do
seguinte artigo: “Art. 146 — A. Expor aluno a assédio ideolégico, condicionando o aluno a adotar
determinado posicionamento politico, partidario, ideoldgico ou constranger o aluno por adotar
posicionamento diverso do seu, independente de quem seja o agente: Pena — detencgéo, de 3 (trés)
meses a 1 (um) ano e multa). (Obs.: este PL foi retirado de tramitacdo a pedido do autor em
12/04/2017). Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoes...>. Acesso em: 28 maio 2017.
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Consideramos o texto de Penna (2015) como a primeira elaboracdo a buscar entender, de forma
global e conceitual, o ESP e seu carater. Antes disso, porém, nos parece importante pontuar que trés
textos foram produzidos pela equipe que veio a conformar o PCESP. E opc¢éo desta pesquisa, diante
das informacgbes a que temos acesso, considerar a data de surgimento do PCESP a data da primeira
publicacdo do grupo em sua pagina no Facebook (22/08/2015). Dessa forma, duas das trés
publicacdes anteriores foram produzidas antes da criacdo do PCESP (SALLES 2015a e AQUINO
2015) e a terceira (SALLES, 2015b), embora publicada ap6s o surgimento do PCESP e antes do
texto de Penna, tratou de uma discussdo sobre género e os projetos de lei em tramitacdo no
Congresso Nacional.


http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606722&ord=1
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606723
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1302894
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1672692
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1229808
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sobre o ataque aos professores a partir das ideias difundidas pelo ESP nas redes

sociais:

Ao

Como sabemos, as redes sociais estdo cheias de pessoas que se
escondem por tras do anonimato e da distancia fisica para vomitar
o0dio e preconceito impunemente e nenhum grupo pode ser
diretamente culpado pelas acbes destas pessoas. No entanto,
argumentarei neste texto que algumas representagfes — dos
professores, das escolas e de referéncias tedricas do campo
educacional — estimulam esta onda de 6dio contra professores e
professoras. As representagbes que analisarei sdo difundidas nos
seguintes espacos: o site e a pagina de Facebook da organizagéo
‘Escola Sem Partido’, no perfil publico de seu criador e organizador,
Miguel Nagib, e na pagina dos ‘Professores a favor do Escola Sem
Partido’ na mesma rede social (PENNA, 2015, grifos do autor).

longo do artigo, Penna (2015) discorre acerca de como alguns

procedimentos discursivos, expressos na fala e no pensamento dos defensores das

proposicoes do ESP, tém fomentado o édio e a perseguicdo aos docentes a partir da

construcdo de representacdes negativas e estereotipadas dos professores, dos

alunos, de pensadores da Educacdo e da propria escola. Os procedimentos

discursivos assim empregados seriam dois: a utilizacdo de termos que ndo possuem

uma definicdo precisa, como, por exemplo: “doutrinacao ideoldgica”, “ideologia de

género” e “marxismo cultural” e a desqualificagcdo do professor, da escola e de

alguns dos pensadores da Educa¢édo. Com isso, o quadro analitico do pensamento e

da acdo do ESP torna-se preocupante:

Esta desqualificacdo ndo se da através de uma argumentacao
racional, mas através de atagues pessoais e imagens que
representam o professor, a escola e seus pensadores como
ameacgas a criancas inocentes, e citando casos particulares
considerados assustadores e insinuando que uma parcela
significativa dos professores age da mesma maneira, mesmo que
nao tenham nenhum dado estatistico para apoiar esta generalizacao
indevida. O primeiro e o0 segundo procedimentos se articulam: o0 uso
de termos que n&o tém uma definicdo precisa para apontar uma
ameaca abstrata que coloca em suspeicdo todos os professores e
todo o sistema escolar (PENNA, 2015).
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A primeira parte da analise do artigo refere-se ao ataque a dois pensadores
de ampla utilizagdo no campo da Educacédo: Paulo Freire e Antonio Gramsci. Paulo
Freire é caracterizado nas publicacfes, imagens e no discurso dos defensores do
ESP como o principal teérico daquilo que nominam como “doutrinagéo ideoldgica” na
Educacéo das escolas brasileiras. De vertente marxista, Paulo Freire teria elaborado
as bases para a doutrinacdo docente, 0s quais, por sua vez, aplicariam a
doutrinacdo aos seus alunos, ocorre que, mesmo quando esse discurso provém de

0

um professor universitario, como no caso de Braulio Porto de Matos*'?, a andlise

apresentada ndo consegue romper com o lugar comum dos ataques pessoais e do

proprio senso comum:

Notem bem que ele ndo falou em Paulo Freire, mas em ‘paulo-
freirianismo’. Isso porque ele se negou a discutir algumas questdes
por falta de tempo: ‘se Paulo Freire era, ele proprio, paulo-freireano.
Ele era. Mas isso nos levaria a discutir uma questdo analoga a
relacdo entre Marx e o marxismo (que recusou a paternidade do
marxismo... e do filho que teve com a empregada doméstica dele). E
nem se Paulo Freire e os paulo-freireanos sdo aquilo que Lenin
chamou de ‘idiotas uteis’ da causa comunista’ [...]. Este é o nivel das
discussbes divulgadas pela organizacdo Escola Sem Partido:
desqualificando o trabalho complexo de pensadores importantes
através do recurso nao da critica, mas da caltnia e da difamacéo de
cunho pessoal (PENNA, 2015)**.

Outro autor apresentado como difusor da doutrinacao ideoldgica nas escolas
e, principalmente, nas universidades do pais é Antonio Gramsci. Em uma publicacéo
compartilhada pelo préprio fundador do ESP, Miguel Nagib, em sua pagina pessoal
no Facebook, em 30 de agosto de 2015, Gramsci € apresentado em uma imagem

montada, onde esta deitado dentro de um caixao caracterizado como vampiro, tendo

19 Braulio Tarcisio Porto de Matos é professor adjunto da Faculdade de Educacéo (FE) da Universidade
de Brasilia(UnB) e vice-presidente da organizacdo Escola Sem Partido. Em relacdo a sua atuacao e
militAncia no ESP e ao préprio ESP, houveram duas manifesta¢cdes importantes a se pontuar: a primeira foi
uma Nota de Esclarecimento do Departamento de Sociologia da UnB (onde Braulio fez seu doutoramento),
na qual o departamento cita nhominalmente o professor e diz que suas manifestagbes ndo representam o
pensamento dos professores daquele departamento (UnB/ISC/SOL, 2016), a segunda foi uma Nota do
Conselho da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB), na qual a Faculdade
Educacao (onde Braulio é professor) se posiciona contrariamente ao ESP (UNB/FE, 2016).

11 A discuss&o analisada por Penna nessa citacéo, refere-se a fala de Braulio Porto de Matos numa

audiéncia publica na Comissdo de Educagcdo da Camara dos Deputados, no dia 24 de margo de
2015, onde se discutiu a “doutrinagéo politico-ideolégica nas escolas”.



102

uma estaca cravada no peito, contendo a inscrigao “Escola Sem Partido” (Fig. 2). Na
postagem, Nagib faz o seguinte comentario: “Conde Gramsci, o vampiro que
vampiriza a educacéao brasileira, com a ajuda de Paulo Nosferatu Freire, pode estar
com seus dias contados” (PENNA, 2015).

Com a imagem, Penna (2015) ilustra o procedimento discursivo que busca a
desqualificacdo, nesse caso, dos pensadores do campo da Educacédo, Paulo Freire
e Gramsci. Gramsci textual e imageticamente e Paulo Freire textualmente. A
desqualificacdo dos pensadores cumpre assim um papel importante no discurso
ESPiano, que é o de tentar minar a base do pensamento pedagdgico nacional; ndo
considera, no entanto, que as diretrizes, normas, documentos e legislacédo
educacional estdo baseadas em pressupostos tedricos muito mais diverso, que

contam em com as contribui¢cdes de Freire e Gramsci, mas vao além destes.

l- Miguel Nagib

Conde Gramscl, 0 vampiro que vampiriza a educacdo brasileira, com a
ajuda de Paulo Nosferatu Frelre, pode estar com seus dias contados.

urty » Compartithar

Fig. 2: Imagem publicada por Miguel Nagib em seu Facebook.
Fonte: Penna (2015)
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Especificamente sobre a imagem, a desqualificacdo ocorre por uma tentativa
de ligar os pensadores a figura de um vampiro, Gramsci ilustrado na montagem
como um préprio vampiro e Freire recebendo o complemento “Nosferatu” no nome,
que é uma € uma palavra de origem romanica, que vem a ser um sindnimo para

“vampiro”:

[...] insisto que imagens como estas estimulam o 6dio contra os
professores e referéncias tedricas legitimas no campo de pesquisa
educacional. A analogia baseada na similitude de relacdo entre o
professor e seus alunos e entre o vampiro e suas vitimas € utilizada
corrigueiramente pela organizacdo em questao (PENNA, 2015).

Num segundo momento do texto, Penna (2015) apresenta a estratégia do
ESP de desqualificacdo da escola, numa das figuras apresentadas, os alunos séo
retratados enquanto jovens idealizados que ao chegarem a universidade trazem
consigo ideias nobres de estudo, trabalho e da meritocracia como virtude. Ao sairem
da universidade sdo representados enquanto militantes defensores de politicas

sociais, da divisdo de classes e contrarios a ideia da meritocracia (Fig. 3).

GOVERNO DO PT 12 ANOS PRATICANDO
BULLYING IDEOLOGICO CONTRA 0S
UNIVERSITARIOS BRASILEIROS!!! ..

S__enta a Puaa Nelci's
Brasil

il

QUERO MINHA BOLSA MILITANTE,
QUERO MINHA COTA, E CULPA

DA ELITE BRANCA RETROGRADA,
FORA MERITOCRACIA!

VOU ESTUDAR, TRABALHAR,
RALAR E VENCER NA VIDA
POR MERITO PROPRIO!

Fig. 3: Imagem compartilhada no Facebook do ESP (01).
Fonte: Penna (2015)
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A desqualificacdo da escola fica claramente marcada, busca-se embaralhar a
universidade e o Partido dos Trabalhadores (PT) como se fosse uma Unica
instituicdo, ademais, busca-se construir duas imagens mentais, a do estudante
indefeso e do professor deturpador desse aluno idealizado:

Nesta imagem a campanha de odio dirigida ao Partido dos
Trabalhadores e aquela dirigida aos professores e as
escolas/universidades mistura-se. As universidades, controladas pelo
PT, estariam praticando bullying ideolégico contra os alunos
universitarios e transformando-os em militantes com camisas do Che
Guevara. E interessante notar que a principal mudanca é que os
alunos antes de passarem pela universidade acreditariam na
meritocracia e gostariam de trabalhar no futuro e depois combateriam
a meritocracia e teriam perdido o seu amor pelo trabalho, que seria
substituido pela dependéncia de politicas de acado afirmativa e cunho
social. Esta imagem sozinha poderia render uma ampla anélise sobre
a defesa da meritocracia e o ataque as politicas de agéo afirmativa,
mas vou destacar a imagem da universidade como o espaco de
corrupgéo da inocéncia das criangas (PENNA, 2015).

Por fim, o autor nos apresenta o procedimento da desqualificagéo da figura do
professor. As imagens difundidas pelo ESP e por seus defensores trazem, via de
regra, a figura de uma professora estereotipada a doutrinar o pensamento dos
alunos com ideias vinculadas a luta de classes e ao que os defensores do Escola

Sem Partido identificam como “ideologia de género” (Fig. 4 e 5).

Fig. 4: Imagem compartilhada no Facebook do ESP (02).
Fonte: Penna (2015)
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ReLigido € para peSSoas
eStupidas..

tudo o que yocé
preciSa € SeXo Sexo
SeXo, SeXo SeXo

Se)(o SeXo SeXo

0, SeXo, SeXo,

Se)(o SeXo SeXo
GeXo SeXo SeXo

Fig. 5: Imagem compartilhada no Facebook do ESP (03).
Fonte: Penna (2015)

Temos assim, o fechamento dos procedimentos desqualificativos: o0s
pensadores da educacao, a escola e os professores. Os professores seriam entéo a
ponta de lanca através da qual a doutrinacao ideoldgica — a partir do pensamento de
tedricos como Freire e Gramsci e a estrutura educacional corrompida pelo governo —
se consubstanciaria na deturpacdo moral, religiosa e ideoldgica de alunos inocentes

e indefesos:

A professora vestida de vermelho tem, como Unico pensamento, a
imagem da foice e do martelo, simbolo do comunismo. Seus alunos
imoveis parecem hipnotizados, enquanto a professora corta seus
pensamentos para que eles assumam a mesma forma que o seu. De
novo: alunos inocentes manipulados e corrompidos por uma
professora que impde seu pensamento através da manipulacdo.
Mas, na minha opinido, a imagem mais chocante de todas é [ a da
Fig. 4], que tem relacdo com o termo “ideologia de género”. Este
termo foi criado por grupos que tentam desqualificar e, até mesmo,
demonizar o trabalho com a questdo de género nas salas de aula.
[...] A interpretacdo da imagem € muito direta, agressiva e vil [...].
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Estes movimentos afirmam que a “ideologia de género” teria como
meta incentivar os alunos a abandonar a religido e incentivi-los a
fazer sexo (PENNA, 2015, grifos do autor).

Discutir género em sala de sala de aula nada tem a ver com incentivar
os alunos a assumirem uma identidade sexual A ou B, tem a ver com a promocéao do

respeito as diferencas:

Discutir género em sala de aula ndo é isso. E problematizar a
violéncia doméstica. E trazer para a sala de aula a representacéo de
familias de diferentes configuracdes. E permitir que as pessoas de
diferentes orientagbes sexuais se percebam representadas, e ndo
silenciadas, no conhecimento produzido nas escolas. A estratégia
aqui, como nos outros casos, € utilizar alguns casos particulares,
onde a questdo pode ter sido malconduzida por um professor, para
proibir a discusséo de toda uma temética central ao entendimento da

realidade na qual estamos inseridos (PENNA, 2015).

Finaliza assim, Penna, pontuando a articulagdo entre o procedimento
discursivo da criacdo e/ou utilizacdo de termos genéricos sem uma definicdo precisa
(doutrinacdo ideologica, ideologia de género, etc.) e o procedimento da
desqualificacdo (de pensadores da Educacdo, da escola e dos professores). Os
Ataques promovidos, dessa forma, ndo sdo pautados por discussdes de fundo
através de um pensamento reflexivo, e sim na base do pensamento de senso
comum na articulacdo dos dois movimentos discursivos adotados pelo ESP e por

seus defensores:

Os procedimentos discursivos descritos no inicio deste texto sao
repetidos nos casos analisados. Sempre usando termos com
definicbes imprecisas que podem englobar todos os focos de édio e
medo, como “ideologia de género” e “marxismo cultural’. [...] Os
professores, as escolas e referenciais tedricos importantes para 0s
campos educacionais sdo atacados ndo através da argumentagéo
racional, mas de representacées no qual aparecem como monstros
ou vampiros que abusam e corrompem criangas inocentes, tentando
transforma-los em militantes ou degenerados sexuais que s6 pensam
em sexo (PENNA, 2015, grifos do autor).
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Esse artigo do prof. Fernando Penna foi importante como marco de uma
primeira elaboracdo que buscou analisar o fendbmeno do ESP e suas proposicdes.
Desde o fim das Jornadas de Junho de 2013 até o final de 2015, quando da escrita
do artigo, o ESP cresceu de forma significativa, ganhando espacgo nos debates da
Agenda Nacional e conquistando inumeros defensores de suas proposicoes.
Entender esse fenbmeno e os mecanismos que lhe possibilitam crescer é importante
para que se possa fazer um enfrentamento efetivo, sério e respaldado
analiticamente. Nesse sentido, a andlise desenvolvida por Penna (2015) passa a
contribuir de forma importante para os embates que irdo se desenvolver ainda no
final de 2015 e ao longo de 2016.

Ao fim de 2015 o PCESP promoveu um conjunto de acdes, como a
divulgacéo e incentivo, no dia 11 de outubro, para que professores, em caso de se
sentirem ameacados pelas proposi¢cdes e/ou acdes do ESP, encaminhassem para o
Ministério Publico Estadual e para as secretarias de Educacdo e de Direitos
Humanos dos Estados, representacées com dendncias de afrontas aos principios
garantidos por lei**?. No dia 12 de outubro foi a vez de fomentar a participacéo dos
professores numa peticdo publica pelo Arquivamento dos PL’s 7180/2014 (e seus
apensados) e 1411/20153,

No dia 05 de novembro o PCESP divulgou a primeira lista de projetos em
tramitagdo nos estados e no Distrito Federal, totalizando nove projetos de lei
inspirados nas proposicées do ESP*. Esse foi um alerta importante da dimensao
que o Escola Sem Partido estava tomando em ambito nacional. Na sequéncia,
temos o Quadro 2 com a relacdo dos projetos de lei nos oito estados e no Distrito
Federal catalogados naquela data. Vale lembrar, que esses numeros ja se
expandiram significativamente até os dias atuais, como ja& mencionado
anteriormente, em outubro de 2017, os projetos estaduais ja somavam o numero de
22 em 14 Estados mais o Distrito Federal. De qualquer modo, o objetivo com a
exposicao desses dados, nesse momento, € 0 do estabelecimento de uma linha
temporal dos acontecimentos.

1z Disponivel em: <https://www.dropbox.com/s/ssnzmyllivn4m6y/Mode...>. Acesso em: 17 jun. 2017.

13 Disponivel em: <http://www.peticaopublica.com.br/pview.aspx?pi=br8...>. Acesso em 17 jun. 2017.

14 Disponivel em: <https://web.facebook.com/contracescolasempa...>. Consultado em 17 jun. 2017.



https://www.dropbox.com/s/ssnzmyllivn4m6y/Modelo%20de%20Representa%C3%A7%C3%A3o%20%C3%A0s%20inst%C3%A2ncias%20devidas.doc?dl=0
http://www.peticaopublica.com.br/pview.aspx?pi=br85668
https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/photos/a.1501216993503945.1073741828.1500492200243091/1519933388298972/?type=1&theater&_rdc=1&_rdr

108

Quadro 2

Quadro dos projetos de lei estaduais em 03/11/2015

ESTADO NUMERO DO PROJETO DE LEI
Alagoas Projeto de Lei N° 69/2015
Ceara Projeto de Indicacdo N° 91/2014
Distrito Federal Projeto de Lei N° 53/2015
Espirito Santo Projeto de Lei N° 250/2014
Goias Projeto de Lei N° 2861/2014
Parana Projeto de Lei N° 748/2015
Rio de Janeiro Projeto de Lei N° 2974/2014
Rio Grande do Sul Projeto de Lei N° 190/2015
Séo Paulo Projeto de Lei N° 1301/2015

Fonte: Tabela Atividades do PCESP — Agosto de 2015 a Junho 2017.

Ao encerrar do ano de 2015, no dia 03 de dezembro, uma audiéncia publica
na Camara de Vereadores do Rio de Janeiro provocou fortes reacdes. Essa seria a
primeira vez que, no espaco institucional, o PCESP patrticiparia do debate de forma
efetiva e j& com boas formulacfes sobre o carater do ESP e de suas proposicdes.
Para essa audiéncia foi convidado, entre outros debatedores, o professor Fernando
Penna, representando o PCESP. A audiéncia publica foi promovida pela Comissao
de Defesa dos Direitos Humanos da Camara de Vereadores do Rio de Janeiro, com
a tematica “Escola contra quem e a favor de quem?”. O debate, no entanto, foi
marcado por uma presenca inesperada pela forma como se apresentou: um homem,
identificado como sendo Marco Antdnio Santos, apareceu para participar da

115

audiéncia caracterizado como Hitler (Fig. 6)~°, com roupas, cabelo e bigode

s Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/rio/homemvestidocomohitl>. Acesso em: 28 maio 2017.



https://oglobo.globo.com/rio/homem-vestido-como-hitler-tumultua-audiencia-na-camara-do-rio-18213463
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semelhantes ao lider nazista''®

, portando também, insignias que lembravam o
regime nazista, como a cruz de ferro. O debate se desenvolveu sob um clima tenso,
tendo inclusive o presidente da comissdo a época, o vereador Jefferson Moura
(Rede'?’), impedido que Marco Antdnio se pronunciasse sob a justificativa que a
tribuna da Camara néo estaria aberta aqueles que fazem apologia ao nazismo (O

GLOBO, 2015).

Fig. 6: Imagem de Marco Antonio Santos — Camara de Vereadores do RJ.

Fonte: O GLOBO (2015).

118 O Nazismo foi um regime politico totalitario que vigorou na Alemanha entre 1933 e 1945. Iniciou

com a chegada do Partido Nacional Socialista dos Trabalhadores (mais conhecido como Partido
Nazista) ao poder, em janeiro de 1933. Hitler foi o grande lider do Partido Nazista que a partir de uma
politica expansionista, antissemita e de controle total da populagdo por parte do Estado, levou o
mundo & Segunda Guerra Mundial, tendo como marcas o Holocausto e o assassinio de milhdes de
seres humanos. O Nazismo enquanto politica de Estado deixou de existir com a derrota da Alemanha
na Segunda Guerra Mundial em 1945 (HOBSBAWM, 1995).

" Rede Sustentabilidade (Partido).
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Para além da figura inesperada do sujeito caracterizado como Hitler, o
propositor do PL inspirado no Programa Escola Sem Partido, para o municipio do
Rio de Janeiro, o vereador Carlos Bolsonaro (PSC), em sua fala de encerramento
produziu mais um discurso com carater homofobico, conforme depoimento do
professor Fernando Penna publicado pelo PCESP, no qual o vereador faz alusao de
que seus valores sdo consequéncia de seu carater e da sua competéncia, ndo do
fato de que ele tem ou poderia ter relacbes homossexuais (PCESP, Facebook, 09
dez. 2015)"8.

Termina assim o ano de 2015, com uma audiéncia publica que provocou e
acirrou os debates sobre o carater do ESP e suas proposicoes. E inegavel também,
gue o Escola Sem Partido conquistou espaco nas discussdes e no cendrio nacional,
assim como, é bastante perceptivel o aumento dos defensores de suas proposicdes.
No lado oposto, apesar de ainda timido, o movimento contra 0 ESP comeca aos
poucos a surgir e a se aglutinar; nesse primeiro momento ainda, o PCESP se coloca

como principal interlocutor e opositor organizado ao ESP.

Desde agora, nos parece importante pontuar uma estratégia do ESP que
acabou por potencializar seu crescimento enquanto antimovimento. Trata-se da
agregacao da discussdo de “ideologia de género” em sua pauta de reivindicagdes. O
conceito de “ideologia de género” & peremptoriamente rejeitado pelos tedricos

académicos, pelos movimentos sociais e LGBT’s™®

gue desenvolvem a discussao
relativa a tematica de género. Sendo assim, quem trata do assunto considera a
‘ideologia de género” uma terminologia pejorativa, utilizada por setores
conservadores da sociedade e, principalmente, por representantes das igrejas de
matriz cristd, no Congresso Nacional, como forma de desqualificar a discussdo com
o objetivo de alterar a legislacdo relativa a Educacdo e o consequente impedimento
de se tratar do assunto na escola. Com a adoc&o dessa nova bandeira, agregada a
questao da “doutrinagéo ideolégica”, o ESP ganha novos interlocutores e conquista
um espaco exponencialmente maior que até entdo possuia. Obviamente que o
crescimento do ESP enquanto antimovimento, ndo ocorreu somente pela adocao

dessa nova bandeira, esta vinculado também a um novo panorama conjuntural

118 Disponivel em: <https://www.facebook.com/contracescolasem...>. Acesso em: 28 maio 2017.

19 | ésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT’s).


https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1527908954168082
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nacional iniciado a partir das Jornadas de Junho de 2013. Devemos lembrar, no
entanto, que o ESP surge em 2004 e nos 10 anos seguintes fica num certo
ostracismo, vindo a ganhar um espaco mais efetivo, no cenario nacional, justamente,
apos os acontecimentos politicos de 2013. Trataremos mais sobre essas questfes

no capitulo da andlise dos dados.

4.2 O ANO DE 2016

O ano de 2016 inicia com importante mobilizacdo pedindo que o governador
do Estado de Alagoas, Renan Filho (PMDB)?°, vetasse o Projeto de Lei 69/2015'*
que institui a “Escola Livre” no &mbito do Sistema Estadual de Ensino de Alagoas.
No final de 2015, no dia 17 de novembro, a Assembleia Legislativa de Alagoas
aprovou, por unanimidade, o projeto de lei de autoria do deputado Ricardo Nezinho
(PMDB), que instituia o Programa "Escola Livre” em Alagoas, sendo, na pratica, o
mesmo projeto do ESP apenas com nome diferente. No dia 22 de janeiro de 2016 o
Governador vetou o Projeto de Lei, saindo o veto publicado no Diario Oficial do
Estado de Alagoas no dia 25 de janeiro’?>. No dia 26 de abril o plenario da
Assembleia Legislativa, por 18 votos a favor e oito contrarios, derrubou o veto do

Governador'?®

. O projeto foi enviado para o Executivo para ser promulgado, como o
Governador nédo o fez, o presidente da Assembleia Legislativa promulgou a nova Lei

7.800/2016 no dia 05 de maio de 2016 (ALAGOAS, 2016)*%*.

Esse acontecimento € um marco importante, pois trata-se da primeira

legislacdo aprovada no pais tendo como base as proposi¢cées do ESP. Por um lado,

129 partido do Movimento Democrético Brasileiro (PMDB).

2! Disponivel em: <http://sapl.al.al.leg.br/consultas/materia/materia_m...>. Acesso em: 19 jun. 2017.

122 Disponivel em: <https://www.jusbrasil.com.br/diarios/120265438/do...>. Acesso em: 19 jun. 2017.

123 Disponivel em: <http://www.al.al.leg.br/comunicacao/noticias/assel...>. Acesso em: 19 jun. 2017.

124 Disponivel em: <http://sapl.al.al.leg.br/sapl documentos/norma jur...>. Acesso em: 19 jun. 2017.



http://sapl.al.al.leg.br/consultas/materia/materia_mostrar_proc?cod_materia=64
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/120265438/doeal-poder-executivo-25-01-2016%20-pg-7?ref=next_button
http://www.al.al.leg.br/comunicacao/noticias/assembleia-derruba-veto-ao-programa-escola-livre
http://sapl.al.al.leg.br/sapl_documentos/norma_juridica/1195_texto_integral
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deu mais disposicdo e animo aos defensores do Programa Escola Sem Partido,
mostrando a possibilidade de éxito da proposta na esfera legislativa, por outro lado,
fez despertar nos docentes, nos movimentos sociais e nos opositores do ESP de
forma geral, o sentimento da necessaria organizacdo para barrar o projeto de
criminalizacdo docente no campo legislativo — local para onde o ESP levou seu
embate de ideias. A reagdo veio em forma de uma Acdo Direta de

Inconstitucionalidade, como veremos na sequéncia do texto.

Ainda no dia 31 de marco de 2016, o primeiro projeto de lei municipal,
baseado no Programa Escola Sem Partido, foi aprovado pela Camara de
Vereadores de Campo Grande, no Mato Grosso do Sul. Apés a aprovacao, o Projeto
de Lei 8.242/2016'% de autoria do vereador Paulo Siufi (PMDB) — o qual obteve

126 & Eduardo

apenas dois votos contrarios, dos vereadores Luiza Ribeiro (PPS)
Romero (Rede) —, foi enviado para a sancdo do prefeito Alcides Bernal (PP)'?". O
prefeito acabou por vetar o Projeto de Lei no dia 27 de abril'?®. Sobre o ato do

executivo municipal, o PCESP chamou a atenc¢éo para o fato que o prefeito:

[...] comecou sua justificativa citando manifestos e cartas de repudio
gue recebeu de organiza¢des da sociedade civil (sindicatos, grupos
de pesquisa, programas de graduacédo e pds-graduacao, coletivos de
mulheres, dentre outros) para evidenciar que o0 projeto nao esta
ancorado no interesse publicos, como deveria ser. O préximo passo
€ lutar para que os vereadores e vereadoras da Camara Municipal de
Campo Grande mantenham o veto (PCESP, Facebook, 27 abr.
2016)."*

Esse foi o primeiro projeto de lei na esfera municipal a ser aprovado pelo
legislativo e assim como a Lei de Alagoas (ALAGOAS, 2016), causou importante
impacto em ambos os lados, defensores e opositores do Programa Escola Sem
Partido. Nesse caso, porém, a Camara de Vereadores, em sessao do dia 09 de

junho de 2016, decidiu manter o veto do prefeito, sendo entdo, arquivado o Projeto

'2% Disponivel em: <https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=...>. Acesso em: 20 jun. 2017.

126 partido Popular Socialista (PPS).

27 partido Progressista (PP).

128 Disponivel em: <http://www.correiodoestado.com.br/cidades/campo...>. Acesso em: 20 jun. 2017.

129 Disponivel em: <https://www.facebook.com/contracescolasempartido...>. Acesso em: 20 jun. 2017.



https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwifrcnkyK_VAhUJlZAKHe_nAjsQFggiMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.capitalnews.com.br%2Fdownload%2F13705&usg=AFQjCNHVYdzt130e5GGYRLPrjnD5bQl3_Q
http://www.correiodoestado.com.br/cidades/campo-grande/bernal-veta-lei-da-mordaca-e-ameaca-processo-se-for-contrariado/276567/
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1576920499266927:0
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de Lei™®. Esse j4 é um momento de intensos debates entre ESP e PCESP; o
PCESP, como visto na citagdo acima, passa a fazer um monitoramento efetivo dos
projetos de lei que comecam a surgir também na esfera municipal pelos Estados
brasileiros. Além de buscar organizar professores, alunos e comunidade em geral, o

PCESP amplia suas elaboracdes tedricas e a denuncia contra o ESP.

Em 24 de abril de 2016 o PCESP publica um texto analitico intitulado A
Ideologia do Escola Sem Partido (AQUINO, 2016). A Andlise busca desconstruir o
discurso do ESP de que o Escola Sem Partido ndo € uma organizacdo de cunho
politico e ideoldgico. Essa afirmacao de sua neutralidade faz parte da identidade que
o ESP busca construir junto a opinido publica, j& que, sua principal bandeira é contra
a doutrinacdo ideologica e partidaria que o Escola Sem Partido atribui aos
professores e as escolas em geral. Assim, nada mais sensato do que o ESP se
apresentar diante da opinido publica enquanto uma organizacao neutra sobre esses

aspectos. Segundo Aquino, sobre o ESP:

Apesar do absurdo que é afirmar que um movimento social ndo é
ideoldgico, ou seja, negar que ele é baseado numa série de ideias,
ele segue atraindo apoiadores e ganhando espagco em varias casas
legislativas brasileiras. Quanto & sua negac¢éo do seu carater politico,
isso esta de acordo com uma falacia muito importante para manter a
sua imagem de ingénuo, puro e simples defensor da aplicacdo das

7

leis: a falacia de que ser politico é necessariamente ser partidario
(AQUINO, 2016).

Para ser politico ndo h4 a necessidade de ser partidario. Todas as pessoas
sdo dotadas da capacidade de serem sujeitos politicos, independentemente de
afiliacdes partidarias; o fundador do ESP revela-se um sujeito essencialmente
politico, independente de sua desvinculacao partidaria. Aquino busca demostrar que
Nagib, por muito tempo foi vinculado ao Instituto Millenium*3, uma organizacao que
tem como objetivos promover valores do pensamento liberal, tanto no campo social,

econdmico como no campo politico:

130 Disponivel em: <http://www.midiamax.com.br/poli...>. Acesso em: 20 jun. 2017.

13t Disponivel em: <http://www.institutomillenium.org....>. Acesso em: 20 jun. 2017.



http://www.midiamax.com.br/politica/manifestacoes-camara-mantem-veto-derruba-lei-mordaca-303994
http://www.institutomillenium.org.br/
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O Instituto Millenium foi o primeiro think-tank'* brasileiro, criado em
2005. Ele se define como ‘uma entidade sem fins lucrativos e sem
vinculacdo politico-partidaria com sede no Rio de Janeiro. Formado
por intelectuais e empresarios, o think tank promove valores e
principios que garantem uma sociedade livre, como liberdade
individual, direito de propriedade, economia de mercado, democracia
representativa, Estado de Direito e limites institucionais a acdo do
governo.’. Ele faz parte de um cenario de varias instituicbes do
mesmo tipo que defendem e promovem os ideais liberais na
sociedade, principalmente a diminuicdo do papel do Estado. Por
exemplo, uma das instituicdes companheiras do Millenium, o Instituto
Liberal, é presidido por Rodrigo Constantino, ex-colunista da Veja e
popular divulgador de opini6es da direita brasileira (AQUINO, 2016).

Segundo Aquino, Nagib participou do Instituto Millenium pelo menos entre os
anos de 2009 e 2013, como articulista, especialista, doador e/ou mantenedor,
produzindo ao menos dois textos que expressam a visdo do Instituto e que
coadunam com a visdo do ESP. O primeiro texto se chama Por Uma Escola Que
Promova os Valores do Millenium (o qual ndo se encontra mais disponivel no site do
Instituto e nem é localizado pelos mecanismos de busca da Web, mas que possui
sua vinculacdo a Nagib a partir de um print da propria pagina do Instituto de 2013,
133

constante no texto de Aquino)
do Estado? (AQUINO, 2016). O segundo™* texto, disponivel na anélise de Aquino,

e um segundo texto intitulado Direito dos pais ou

identifica Nagib como autor e como “especialista do Instituto Millenium”. Assim
estabelece-se uma conexao explicita entre Nagib participante de uma organizagao
formadora de opinido, defensora de valores liberais e de direita e as proposi¢cdes
fundantes do ESP. Obviamente, ndo ha problema algum Nagib estar vinculado ao
Instituto Millenium e possuir valores e preceitos liberais, conservadores ou de direita.
O que a autora buscou em seu texto de andlise é estabelecer o nexo causal entre a
ideologia e 0 pensamento politico do Instituto Millenium e as proposi¢cées do ESP,
tendo Miguel Nagib como sujeito politico que atua ideologicamente nas duas

organizagcées numa relacdo de complementariedade. A partir disso, claro fica, a

%2 Os think tanks s&o instituices que atuam na formacéo de opinido em determinados campos de

interesse, através da producdo e da divulgacdo de conhecimentos estratégicos para esse fim. Com
isso buscam influenciar e provocar transformacfes na sociedade (nos campo social, politico,
econdmico e/ou cientifico, entre outros).

138 Disponivel em: <https://professorescontracescolasempartido.wordpr...>. Acesso em: 20 jun. 2017.

% Também disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz...>. Acesso em: 20 jun. 2017.



https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/2016/06/03/a-ideologia-do-escola-sem-partido/
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz3001201107.htm
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contradicdo entre o discurso da neutralidade e a pratica politico-ideologica do
fundador do ESP.

No dia 29 de maio de 2016 o PCESP lanca um site (blog) proprio para
hospedar seu material de anélise e os estudos ja desenvolvidos sobre o ESP®°. A
partir desse momento as estruturas de divulgacdo e andlise do PCESP védo se
especializando: enquanto a pagina no Facebook cumpre um papel dindmico de
comunicacao, o site passa a ser o local de organizacéo e publicacdo do material fixo
(Vigiando os Projetos de Lei; Mordacas na Educacado: Generofobia; Referéncias
Académicas e Documentos; Mobilizacdo Contra o ESP)'*. Sua primeira publicacéo

no novo site foi um texto comentado, relativo a visita do grupo Revoltados ON LINE

137 138.

e do ator Alexandre Frota™" ao ministro da Educac¢do Mendonca Filho (DEM)

Conforme o debate sobre os ataques a educacgdo e as praticas de
censura a professores e estudantes em sala de aula vem se
aprofundando nas Ultimas semanas, n6s do PCESP sentimos a
necessidade de um espaco onde pudéssemos expor nossas ideias e
argumentos de maneira mais aprofundada. O blog do Professores
Contra o Escola Sem Partido servird como esse espac¢o, onde todos
os interessados nesse debate poderdo conferir analises e estudos
sobre o que esta em jogo atualmente para a educacéo brasileira e
como podemos nos posicionar a respeito disso. Na primeira entrada
do nosso blog, comentamos as principais noticias da ultima semana,
envolvendo a polémica visita do grupo Revoltados ON LINE ao
ministro da educacdo Mendonca Filho e a formagdo da Comissdo
Temporaria que ira analisar o grupo de projetos de lei que formam o
Pacote Escola Sem Partido na Camara dos Deputados (PCESP,
Facebook, 30 maio 2016).**°

1% Até entdo, o PCESP publicava suas andlises e artigos no site do Movimento Liberdade para

Educar (MLE): Disponivel em: <https://liberdadeparaensinar.wordpress...>. Acesso em: 22 jun. 2017.
136

Disponivel em: <https://professorescontracescolasempartido.wordp....>. Acesso em: 22 jun. 2017.

¥ o grupo Revoltados ON LINE atua nas redes sociais desde 2000. Assumidamente de direita e

com um discurso conservador, a partir de 2010 o grupo comecgou a discutir politica e se posicionar
contra as politicas publicas do Governo Federal. Ap6s as Jornadas de Junho de 2013 encontrou
terreno fértil para sua militdncia a partir, principalmente, de sua pagina no Facebook aonde chegou
ter aproximadamente 1 milhdo e 700 mil seguidores. A pagina da organizacdo foi retirada do ar
permanentemente pelo Facebook em 28/08/2016, por ndo estar seguindo os termos da rede social
em manter o Facebook um ambiente receptivo e respeitoso. Alexandre Frota € um ator brasileiro que
iniciou sua carreira como ator de novelas e depois ganhou fama como ator de filmes adultos.

%8 Democratas (DEM) — (Partido).

139 Disponivel em: <https://www.facebook.com/contracescolasempar...>. Acesso em: 22 de jun. 2017.
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O PCESP produz entdo, um texto caracterizando o cenario politico nacional

gue envolve a Educacao, apresenta os integrantes da comitiva que foram recebidos

pelo ministro da Educacédo e problematiza o discurso dos interlocutores da visita ao

MEC. De inicio, um panorama preocupante:

Escola Sem Partido:

Com o afastamento de Dilma Roussef e a posse de Michel Temer
como presidente interino, a inevitavel danca das cadeiras da reforma
ministerial comecou. O que talvez ndo fosse esperado € o tamanho
do impacto que essas mudancas podem trazer para o MEC e as
politicas publicas para a educacdo. [...] E em meio a esse cenario
nao muito reconfortante que nessa ultima quarta-feira a pagina do
grupo Revoltados ON LINE divulgou uma série de videos que
mostram que o0 movimento pode estar construindo relactes
preocupantes com a nova gestdao do MEC. Isso porque a pauta
principal do grupo é a aprovacao do projeto escola sem partido que
ora tramita na camara (PCESP, 2016b)**.

Sobre Alexandre Frota, o PCESP comenta que:

Apesar de toda a polémica envolvida, é facil entender a presenca de
Frota na reunido pela publicidade que isso geraria para o encontro.
Frota é uma figura conhecida e polémica dos tabloides brasileiros
devido a sua [...] carreira no cinema pornografico, e recentemente
tem usado seu perfil no Facebook para fazer comentarios sobre a
politica brasileira [...], defendendo o impeachment e clamando pela
gueda do Partido dos Trabalhadores. [...] Frota ja confessou em TV
aberta ter estuprado uma mulher [...]. E tristemente sintomético que
um estuprador confesso [...] seja recebido no Ministério da Educacao
para pedir a proibicdo do debate sobre questbes de género e
sexualidade na escola (PCESP, 2016b)™**.

Sobre o Revoltados ON LINE, o PCESP estabelece a relagédo entre estes e 0

O video divulgado pela pagina do Revoltados ON LINE conta com
outra personalidade importante que, apesar de ndo ser um rosto
muito conhecido, tem um papel central na articulagcdo do movimento
com as atuais forcas politicas no poder. Feito logo apds a reunido no
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MEC, comeca com a apresentacdo de Marcelo Reis, fundador do
movimento, que logo em seguida passa a palavra para Bia Kicis [...].
Kicis é uma das principais representantes do Escola Sem Partido [...].
Servindo de porta-voz do movimento e apresentando o programa do
ESP em varios estados, municipios e no ambito federal, sua insercao
nos meios institucionais € consideravel. A fala de Kicis levanta dois
pontos importantes: primeiro, que 0s contatos entre Escola Sem
Partido e Revoltados ON LINE ndo sdo recentes, e que eles na
verdade se construiram a partir da movimentacao politica em torno
do impeachment presidencial que afastou Dilma Rousseff (PCESP,
2016b)**,

Quanto a analise do discurso de Bia Kicis, o PCESP busca descontruir a
representatividade que as duas organizagdes (Escola Sem Partido e Revoltados ON
LINE) reivindicam para si, no contexto do movimento pelo impeachment da
presidente Dilma Rousseff em 2016, o qual reuniu em torno de 7 milhdes de

pessoas nas ruas do pais:

Associar os interesses do Revoltados/Escola Sem Partido com o das
manifestacdes pré-impeachment nédo se sustenta porque parte de um
pressuposto que ndo pode ser confirmado. Mesmo que seja possivel
tracar um perfil comum dos frequentadores dessas manifestagfes e
do discurso que os aproxima, o Escola Sem Partido nunca deixou de
causar controvérsia e dissenso por onde passa. Além do que, o ESP
nao era uma pauta abertamente exposta do movimento e das
manifestacdes que ele organizou. Fazer essa associagdo demonstra
uma vontade de criar uma justificativa que ndo tem pontos de apoio
amplos e inquestionavelmente comprovados. A prdépria postura do
Revoltados de se colocar como grande representante desses ‘sete
milhdes de brasileiros’ é discutivel quando se lembra que o préprio
lider do grupo, Marcello Reis, que aparece no comeco do video, foi
hostilizado e expulso de manifestagées pré-impeachment (PCESP,
2016b)**.

Por fim, o texto comentado do PCESP analisa a inter-relacdo entre o
Revoltados ON LINE, o Escola Sem Partido e a Comissao temporaria sobre o Escola
Sem Partido na Camara dos Deputados. Aponta ainda, a composi¢do da Comisséo
e sua vinculacdo a um grupo de deputados federais com discursos conservadores e

alinhados ao discurso religioso:
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No mesmo dia da reunido no MEC o Revoltados ON LINE também
divulgou outro video, dessa vez tratando da formacdo de uma
comissao temporaria que dard o parecer necessario para o0 pacote
Escola Sem Partido seguir para votagdo em plenério. O video conta
com a participacao [de] Bia Kicis e do deputado federal Diego Garcia
(PHS-PR)"**. Nele, o deputado destaca sua indicacdo para a
comissao que ira tratar dos projetos e declara seu apoio ao programa
Escola Sem Partido. Garcia ja havia atuado como relator do pacote
de projetos quando eles ainda estavam tramitando na Comisséo de
Seguridade Social e Familia. Na época ele deu parecer favoravel a
tramitacdo destes. Ele também é membro da Frente Parlamentar
Evangélica e ja se envolveu em algumas polémicas, como quando
serviu como relator do também controverso PL 6583/2013 (Estatuto
da Familia), ao emitir parecer favoravel declarando que o conceito de
familia s6 poderia ser definido como a unido entre um homem e uma
mulher (PCESP, 2016b)'*.

A maior parte dos deputados participantes da Comissdo ndo destoa do

discurso e do posicionamento de Diego Garcia, propiciando assim, terreno fértil para

a defesa das proposi¢cdes do ESP. Outro aspecto a ser considerado nesse contexto,

é:

[.] o fortalecimento que movimentos politico-partidarios
conservadores vém sofrendo nos udltimos tempos [...]. Movimentos
gue muitas vezes envolvem legendas menos expressivas dentro do
cenario politico e que, por causa disso, encontram em grupos como o
ESP uma boa forma de expandir sua base de apoio e sua projecao
junto ao eleitorado; da mesmo forma, o proprio Escola Sem Partido
reproduz essa estratégia com o chamado “baixo clero” da Camara
dos Deputados (PCESP, 2016b)™*°.

N&o so6 o discurso do ESP encontra eco no discurso legislativo conservador,

como eles passam a se retroalimentar:

Uma provavel evidéncia dos rumos que o debate sobre os projetos
pode tomar na comissdo encontra-se no proéprio nome com que ela
foi intitulada: “Familia na Educagéo”. Isso porque essa denominagao
pode servir para alimentar um discurso que o Escola Sem Partido
vem ajudando a difundir desde a sua criacdo, que a familia € uma
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instituicAo que ensina independentemente de outros espacos
educacionais. Afinal, os discursos contra as chamadas “doutrinagao
ideoldgica”, “ideologizacdo do ensino”, “ideologia de género” se
baseiam no pressuposto de que a escola ndo pode intervir nas

assuntos especificos que s6 podem ser tratados e ensinados no
147

espaco privado do lar (PCESP, 2016b, grifos do autor)™".

Assim, o0 progndstico consequente dessa aproximacdo entre o ESP e o
Legislativo Federal aponta para a aprovacédo de pautas conservadoras que buscam
restringir os espacos de discussao das questdes de género, pensamento e
diversidade cultural na escola, dessa forma, a preocupacao é que:

[...] a discussdo sobre os projetos se restrinja a uma retérica de
moralidade e defesa de valores tradicionais, que infelizmente vém se
difundindo cada vez mais nos espacos da politica a um grande custo
sobre conquistas recentes da democracia brasileira. Algo que nao
foge do tom do discurso do ESP, que sempre baseou seu discurso
em argumentos morais. Independente do movimento tentar fazer
parecer que suas pautas sao de natureza epistemoldgica ou juridica,
na prética o pluralismo de ideias em sala de aula defendido por ele
nao passa de um pretexto para restringir o potencial de que certos
discursos e grupos minoritarios ganhem espaco dentro da escola e
das salas de aula (PCESP, 2016b)'*®.

Temos assim, o texto comentado que inaugura 0 novo espaco (site) de
atuacdo do PCESP. Esse novo espac¢o passa a hospedar todo o material analitico
de carater fixo, produzido até entdo, e 0s novos matérias que vierem a surgir. Esse
primeiro texto faz entdo, uma andlise do cenario nacional e da atuacdo dos novos
personagens que passam a ganhar espaco na agenda da Educacdo e sua inter-
relacdo. Trata-se assim, do proprio ESP, de grupos como o Revoltados ON LINE
(que aproveitam a efervescéncia politica surgida apdés as Jornadas de Junho de
2013 para ganhar espaco no cenario nacional), de figuras publicas como o ator
Alexandre Frota, de militantes como Marcello Reis e Bia Kicis e de parlamentares
como Diego Garcia. E nesse cenario e através de interlocutores como 0s recém-
mencionados, que 0s projetos vinculados ao Programa Escola Sem Partido vao

ganhando espaco na agenda politica do Congresso Nacional. Avancando assim, em
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sua tramitagdo nas diversas comissdes do Legislativo Federal, principalmente na
Comissdo de Educacéo. Até o presente momento nenhum desses projetos foi a
votacdo em plenario Federal, mas tém avancado em todas as comissdes por onde
tramitam. A importancia da analise deste texto comentado do PCESP é a de
estabelecer o contexto e a relagdo entre tais sujeitos que atuam na defesa do
Programa Escola Sem Partido.

Se o local da disputa direta de ideias passa a ser entdo o Congresso
Nacional, apenas dois dias depois do texto analisado acima, no dia 31 de maio de
2016, ocorre um seminario realizado pela Comissao de Educacdo da Camara dos
Deputados sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)**°. Um dos deputados
responsaveis pelo requerimento para a realizacdo do seminario foi Rogério Marinho
(PSDB-RN), autor do Projeto de Lei 1411/2015 que buscava tipificar o crime de
"assédio ideoldgico" e que previa penas de até um ano e meio de cadeia para
professores que praticassem tal crime. Esse projeto, como ja mencionado
anteriormente, foi arquivado pelo préprio autor, mas naguele momento ainda
tramitava®™’. Para o debate, a Unica mesa dedicada a uma &area especifica dos
componentes curriculares da Base, foi a de Ciéncias Humanas, como se sabe, essa
€ a area que mais sofre com os ataques do ESP e de seus defensores. Assim,
dentro do Seminario sobre a BNCC, ocorreu a mesa sobre “Ciéncias Humanas e a
BNCC”. Para essa mesa, 0 que chamou a atencao foi a sua composicdo para 0s
debates, além do préprio Rogério Marinho, outros sujeitos conhecidos e partidarios
das proposicdes do ESP a conformaram, o problema, no entanto, foi que nao houve
participantes com posi¢ao contraria:

9 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo organizado a partir de

dispositivos e previsdes legais constantes no Art. 210 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996) (BRASIL, 1996) e
do Plano Nacional de Educacéo (PNE, Lei n°® 13.005/2014) (BRASIL, 2014), que tem o objetivo de
organizar os contetdos comuns a serem desenvolvidos na Educagéo Basica publica e privada em
todo o pais. A BNCC vem sendo discutida e reelaborada desde 1997, a partir das Diretrizes
Nacionais Curriculares (DCN'’s), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e da Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE). Agora, apds 20 anos de discussfes e reelaboragdes, em abril de
2017, o MEC enviou a verséo final da BNCC ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que tem a
funcéo de elaborar um parecer e projeto de resolucdo sobre a Base, a serem encaminhados para o
MEC, que ira homologar e pér em pratica a nova BNCC. Mais informacdes disponiveis em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 24 jun. 2017.

%0 0 PL 1411/2015 foi retirado de tramitacdo, a pedido do autor, em 12/04/2017.
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Noticiamos a composicdo preocupante da mesa, que contaria com
Braulio Porto, um dos porta-vozes do movimento Escola Sem
Partido, presenca constante em audiéncias publicas e outros debates
sobre o programa. José Eduardo Silva [que] é professor de teologia
moral pela Faculdade S&o Bento, sendo firme opositor aos debates
sobre teoria e questdes de género. O nome de Renato Janine
Ribeiro, ex-ministro da educacéo, foi retirado da lista [...]. No lugar
dele, aparece o nome de Orley José da Silva, outro dos principais
porta-vozes e entusiastas do Escola Sem Partido [..] (PCESP,
Facebook, 30 maio 2016)™".

Com essa composicdo da mesa de debates, a discusséo relativa as Ciéncias
Humanas e a BNCC torna-se preocupante, ja que, o debate passa a ser

monopolizado por sujeitos que possuem:

[...] uma visdo extremamente restrita e problemética sobre qual é a
funcéo de educar e aprender. Individuos que defendem a censura a
livros didaticos e a liberdade de expressdo de professores, ou que
pensam que certas teméaticas (género, sexualidade, politica, etc.) ndo
deveriam fazer parte do trabalho em sala de aula. Pior ainda, esse
monopolio ndo tem contraponto. A principio, nenhum dos integrantes
desse "debate" apresentam pontos de vista e opinides discordantes
entre si. Ou seja, estamos observando o surgimento de um falso
consenso sobre a educacao brasileira que, afetando a formulacéo da
BNCC, pode afetar a realidade do trabalho nas escolas para
educadores, estudantes e responsaveis (PCESP, Facebook, 30 maio
2016, grifo do autor)'*2.

De forma geral, o debate nao fugiu do que se esperava™®, os debatedores em
unissono defenderam posi¢cdes conservadoras relativas as discussdes de género,
sexualidade e de pensamento para a conformacdo das disciplinas e dentro da
propria escola; grosso modo, defenderam propostas consubstanciadas nas

proposicdes do ESP:

O debate foi mais em torno deste projeto do que da propria BNCC. O
padre José Eduardo, apesar de concluir que a BNCC ataca a
autonomia pedagdgica das unidades de ensino, o faz por considera-
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la "ideologizada" [...]. Rogério Marinho (PSDB-RN), Orley José da
Silva e Braulio Porto de Matos defenderam o escola sem partido e
afirmaram e reafirmaram que o ensino esta "ideologizado" e que ha
um "projeto de hegemonia gramsciana" dominando todos os niveis
de ensino. Nao fizeram nenhuma mencao a ocupacdo de escolas,
por exemplo, que faz cair por terra o argumento barato de que os
alunos sdo "a parte mais fraca" nas relacbes de aprendizado
estabelecidas na escola. Alids, simbolicamente, o Rogério Marinho
encerrou a mesa defendendo a presenca de Alexandre Frota no
MEC como expressao de democracia e pluralidade, e dizendo que as

criticas a reunido [eram] preconceituosas (PCESP, Facebook, 30

maio 2016, grifos do autor)™*.

Observa-se assim, uma estreita relacdo entre as proposicées do ESP e o
discurso dentro das estruturas legislativas do Congresso Nacional. O front de
embates sendo agora a via legislativa, encontra o Programa Escola Sem Partido
ampla aceitacdo na base parlamentar, mais que isso, se percebe uma espécie de
simbiose entre 0 pensamento ESPiano e os valores defendidos por uma importante
base parlamentar ligada, principalmente, pela identidade religiosa. O que se percebe
é a existéncia de uma ofensiva coordenada no Congresso Nacional, para que, em
diversas frentes sejam apresentados projetos de lei modificando a legislacao
brasileira relativa a Educacéo, com vistas a restricdo das discussbes de género,
sobre sexualidade e a liberdade de pensamento e de catedra dos professores, tanto
nos livros escolares, nos curriculos como dentro das salas de aula. Nesse sentido, o
seminario proposto pelo deputado Rogério Marinho é a materializagdo de sua
ofensiva sobre a BNCC. Antes disso, em 23 de fevereiro de 2016, o deputado ja
havia apresentado o PL 4486/2016™° que busca alterar O Plano Nacional de
Educacédo (PNE), que é a Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2014), visando que a BNCC
seja aprovada pelo Congresso Nacional. O Objetivo dessa lei € bastante claro,
retirar do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) o poder de aprovar a BNCC,
transferindo esse poder para o Congresso Nacional, onde a BNCC podera ser

alterada.

Em 04 de julho de 2016 o PCESP apresentou uma carta intitulada Em Defesa
da Liberdade de Expressdo em Sala de Aula (PCESP, 2016a). O Manifesto foi

escrito para ser entregue aos senadores na Audiéncia Publica sobre a "Liberdade de
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expressao em sala de aula”, que ocorreria no dia 07 julho na Comissao de Educacao
do Senado. A audiéncia acabou por ser transferida para o dia 01 de setembro de
2016. A audiéncia ocorreu realmente na nova data, mas acabou sendo interrompida
durante seu andamento devido as manifestacdes contrarias ao voto do presidente
da Comissao, o senador Cristovam Buarque (PPS-DF), favoravel ao impeachment
da presidente Dilma Rousseff.

O objetivo do Manifesto foi denunciar os ataques promovidos pelas
proposicdes do Escola Sem Partido a liberdade de expressdo e de céatedra dos
professores, materializados no Projeto de Lei 867/2015°, do deputado Izalci Lucas
Ferreira - PSDB/DF, que é, como ja referimos anteriormente, a transliteracdo do
Programa Escola Sem Partido para um projeto de lei na esfera Federal. Quanto a
isso, 0 Manifesto apresenta tanto as principais inconstitucionalidades do

PL/Programa Escola Sem Partido:

Nossa Constituicdo Federal é inequivoca ao afirmar que a educacao
€ dever do Estado e da familia com a colaboragédo da sociedade —
uma tarefa compartilhada, portanto, e ndo exclusiva [da familia, como
defende o ESP]. Nossa constituicdo € igualmente cristalina ao
estabelecer os objetivos da educagao e o ‘preparo para o exercicio
da cidadania’ € um deles. Sendo assim, quando um professor afirma
gue uma das principais missdes da escola é formar para a cidadania,
ele esta apenas reafirmando elementos da nossa constitui¢éo.
Professores ensinam a matéria objeto da disciplina visando alcancar
0s trés objetivos expostos na nossa constituicdo e ndo apenas a
qualificacdo para o trabalho. Mas como visar o0 pleno
desenvolvimento da pessoa sem discutir valores? Como preparar
para o exercicio da cidadania sem dialogar com a realidade do
aluno? (PCESP, 2016a).

[...] como as contradicdes conceituais expressos na proposta da afixacdo de um

cartaz com os deveres do professor nas salas de aula:

Um exemplo: ‘O Professor nao fara propaganda politico-partidaria em
sala de aula nem incitara seus alunos a participar de manifestacoes,
atos publicos e passeatas’. O professor realmente nao deve fazer
propaganda politico-partidaria em sala de aula, o que nédo equivale a
dizer que ndo é indicado que se discuta questbes politicas
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contemporaneas em sala de aula — pelo contrario! O professor nédo
deve se furtar a discutir as tematicas pertinentes a interpretacdo da
realidade na qual os alunos estdo inseridos. A segunda parte da
proibicdo é formulada de maneira especialmente tendenciosa, de
maneira a desqualificar uma pratica salutar para a educacio. ‘O
professor nédo (...) incitara seus alunos a participar de manifestacoes,
atos publicos e passeatas’. O professor deve sim estimular seus
alunos a se manifestarem de todas as maneiras democraticas no
espaco publico! Participar de manifestacdes democraticas é sinal de
gue o aluno se sente apto a mudar o mundo no qual ele esta inserido
— uma capacidade essencial na sua preparacao para o exercicio de
uma cidadania ativa (PCESP, 2016a).

Apresenta também as tentativas de propor uma interpretacdo equivocada dos

dispositivos constitucionais:

[...] o projeto amputa maliciosamente os dispositivos constitucionais:
‘pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas’ (Art. 206, II)
reduz-se a ‘pluralismo de ideias no ambiente académico’ (Art. 2, Il) e
‘liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber (Art. 206, IlI) reduz-se a ‘liberdade de aprender,
como projecao especifica, no campo da educagédo, da liberdade de
consciéncia’ (Art. 2, lll). Podemos perceber que os elementos
excluidos sao todos relacionados a figura do professor: o pluralismo
de concepcdes pedagodgicas e a liberdade de ensinar (PCESP,
2016a).

Diante do todo exposto, o Manifesto apresenta a defesa da docéncia, do

professor e sua contrariedade ao ESP:

Devemos confiar nos saberes profissionais docentes, formados em
cursos reconhecidos pelo MEC para desempenhar sua funcdo de
professor e educador. Em defesa a liberdade de expressdo dos
professores no exercicio da sua atividade profissional, dizemos néo
ao Programa Escola Sem Partido! (PCESP, 2016a).

O Manifesto acabou por ndo ser entregue aos senadores no dia 07 de julho,
como inicialmente programado, ja que a audiéncia publica foi desmarcada. Obteve,
no entanto, ampla participagao social e popular, sendo subscrito por mais de 100

associacbes, movimentos sociais e sindicatos, entre outras organizacdoes (PCESP,
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Facebook, 07 set. 2016)™’. Afora isso, o documento passou a fazer parte do acervo
de elaboracdes analiticas e referenciais do PCESP, atualmente, est4 aberto no site
do PCESP para assinaturas de adesdes individuais. No dia 22 de agosto, o
Manifesto foi utilizado pela Frente Nacional Escola Sem Mordaca como documento
entregue para os parlamentares da Comissao de Educacdo da Camara Federal. A
entrega do Manifesto aos parlamentares foi promovida como parte de uma acgao
mais ampla da Frente, no Congresso Nacional, contra o Programa Escola sem
Partido (PCESP, Facebook, 22 ago. 2016)™®.

A Frente Nacional Escola Sem Mordaca™® foi uma iniciativa surgida durante o
Il Encontro Nacional de Educacéo, ocorrido em Brasilia, no Distrito Federal, entre os
dias 16 e 18 de junho de 2016. A partir das discussfes relativas aos ataques
promovidos pelo ESP a Educacdo e a liberdade de expressdo docente, ocorridas
durante os painéis do Encontro, surgiu a proposta da criacdo de uma frente ampla a
ser composta por todas as entidades que se dispusessem a lutar contra o Programa
Escola Sem Partido. A Frente foi assim lancada no dia 13 de julho de 2016 na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), tendo a participacdo de mais de
uma centena de representantes de entidades publicas e privadas, nacionais,
estaduais e municipais. O PCESP € um dos colaboradores da Frente, através do
professor Fernando Penna, tem contribuido para a realizacdo de palestras e cursos
de formagao de debatedores e multiplicadores contra os PL’s do Escola sem Partido,
promovidos pela Frente. Entre as atividades desenvolvidas por Penna em
contribuicdo com a Frente, tem-se a palestra ocorrida no auditério do Centro dos
Professores do Estado do RS (CPERS), em Porto Alegre, no dia 12 de setembro de
2016 e o curso de formacédo de debatedores ocorrido na Escola de Servigo Social da
UFRJ, nos dias 3 e 4 de dezembro de 2016.

No dia 19 de julho de 2016 ocorreu o primeiro debate entre o professor
Fernando Penna e Miguel Nagib, sobre o Projeto de Lei “Escola Sem Partido”,
promovido pelo programa Sala Debate do canal Futura'®® (CANAL FUTURA, 2016).

7 Disponivel em: <https://www.facebook.com/contraoescolasempartido...>. Acesso em: 24 jun. 2017.

%8 Disponivel em: <https://www.facebook.com/contraoescolasempartido...>. Acesso em: 24 jun. 2017.

%9 Consideramos a Frente, o primeiro grande esfor¢co geral (Professores, Movimentos Socais e

Sociedade Civil), surgido apés o PCESP, de enfrentamento ao ESP e suas proposicoes.

1%% video do debate disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v...>. Acesso em 25 jun. 2017.



https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1603056983319945
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1620587114900265
https://www.youtube.com/watch?v=J2v7PA1RNqk
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O encontro foi ao vivo e possibilitou a participacdo de outros debatedores via
internet, a favor (Braulio Pérto de Matos — Professor da Faculdade de Educacéo da
UnB, Brasilia/DF)*®* e contra o projeto (Mariana dos Reis — Professora do Instituto
Benjamin Constant, Rio de Janeiro/RJ). O debate foi um momento importante por
ser a primeira vez que o Escola Sem Partido (nas figuras de seu presidente e vice-
presidente) recebia a critica publica em um canal de TV ao vivo. Esse quadro
possibilitou que varias proposicoes e argumentos do ESP fossem debatidos. Duas
guestbes chamaram a atencdo na fala de Miguel Nagib: a tentativa de
desqualificacdo do trabalho docente e do proprio professor (que € o fio condutor do
discurso ESPiano) e a desqualificacdo do pensamento de Paulo Freire. A discussao
sobre Paulo Freire foi levantada pelo professor Fernando Penna, a partir da fala do
professor Braulio Pérto de Matos, ja mencionada anteriormente, numa audiéncia
publica na Comissao de Educacdo da Camara dos Deputados, no dia 24 de marcgo
de 2015, onde se discutiu a “doutrinagao politico-ideoldgica nas escolas”. O debate
sobre Paulo Freire surgiu entdo, a partir do seguinte diadlogo iniciado por Fernando

Pennal®?:

Qual foi a tese que o Braulio P6rto de Matos defendeu nessa
audiéncia publica? Ele trouxe um conceito de ideologia de duas
linhas que ele disse que demorou trinta anos pra alcangar e para que
ele trouxe esse conceito de ideologia? Porque ele ia dizer que o
“paulofreirianismo” era ideoldgico e que [...] ele ndo ia entrar nem no
mérito de dizer se o Paulo Freire era um idiota util da causa
comunista... Recentemente o Escola Sem Partido, ndo sei se foi o
Miguel Nagib no seu perfil publico ou se foi a pagina do proéprio
Escola Sem Partido disse: Escola Sem Partido é impeachment de
Paulo Freire! (CANAL FUTURA, 2016, 45°17"- 45°57”, transcrigao
nossa).

Nesse momento o apresentador do Sala Debates, José Brito Cunha, pede

para que Fernando Pena apresente Paulo Freire aos telespectadores:

'*1 Como ja referido anteriormente, o professor Braulio P6rto de Matos é vice-presidente do ESP.

%2 As palavras repetidas ou truncadas dos dialogos foram suprimidas para que as citagfes tivessem

melhor fluéncia. A transcricdo completa do trecho utilizado aqui segue como Apéndice A.
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Paulo Freire é um autor [...] reconhecido internacionalmente, ele é
uma das referencias, das primeiras referencias das teorias criticas do
curriculo, ele é [0] Unico autor brasileiro que esta entre os cem livros
mais utilizados nas universidades norte-americanas e o defensor de
uma pedagogia de dialogo, considerar ele [...] um simbolo de
qualquer tipo de ideologia... Outro dia [...] a pagina do Escola Sem
Partido chamou ele de Paulo Nosferatu Freire, dizendo que ele era
[...] um vampiro que doutrinava a educacdo nacional [...] (CANAL
FUTURA, 2016, 46’02"—46’38”, transcricao nossa).

Na sequencia o apresentador passa a palavra para Nagib. Penna pede entéo
para que Nagib fale sua posi¢cao sobre Paulo Freire, ao que Nagib responde: “Eu
nao sou educador... O que eu vejo € o seguinte, Paulo Freire ndo conhecia Direito
Constitucional. Ele era o pedagogo do PT, ele usou toda a pedagogia progressista
para promover os interesses do partido que era o partido dele. Nesse momento José
Brito Cunha interrompe Nagib e diz: “A pedagogia dele é anterior ao PT, Miguel [...]
corrigir... [sic]”. Entdo continua Nagib: “Sim, mas ele [...] colocou [...] todo o seu
cabedal cientifico a servico de uma bandeira pra [sic] politica e partidaria, isso é fato
notorio...”. Nesse momento o apresentador tenta fazer com que a discussao volte
para a questao do projeto de lei, Penna diz ser importante ouvir o que “eles” tém a
dizer sobre Paulo Freire. Nagib diz que sua questédo é o projeto de lei, Penna pede
entdo para que ele pare de chamar Paulo Freire de vampiro (CANAL FUTURA,
2016, 48’10"-48’52”, transcrigdo nossa), entdo Nagib responde:

Com licenca! Nao, ndo... eu chamo do que eu quiser! Porque eu
estou exercendo a minha liberdade de expressdo, coisa que o0
professor em sala de aula ndo pode fazer, por que que nao pode
fazer? [sic] Segundo ponto, eu mencionei se o professor tivesse
liberdade de expressdo ele poderia falar qualquer coisa sobre
gualquer assunto, em sala de aula e nado seria obrigado [...] a
transmitir o conteddo da sua disciplina. Segundo, se ele tivesse
liberdade de expressdo os seus alunos nado teriam liberdade de
consciéncia e de crenca... Porque eles sdo presenca obrigatdria em
sala de aula, o aluno é audiéncia cativa do professor, se o professor
tiver, puder dizer qualquer coisa sobre qualquer assunto, ele estara
violando a liberdade de consciéncia e de crenca dos seus alunos,
entdo eu aqui, como ninguém ¢é obrigado a escutar 0 que eu estou
dizendo, eu falo o que eu quero, na, no Facebook eu falo o que eu
guero, se eu quiser xingar o Paulo Freire, eu xingo, se quiserem me
processar, me processem, agora eu estou no Facebook exercendo a
minha liberdade de expressédo, plenamente, coisa que o professor
ndo pode fazer [..] (CANAL FUTURA, 2016, 4852"-49'44”
transcricdo nossa).
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O debate permitiu pontuar véarias contradicdes na proposta do ESP. Em
especial o professor Fernando Pena buscou explicitar a vinculacao entre o Programa
Escola Sem Partido, expresso nos projetos de lei, e o conjunto ideario do
antimovimento que utiliza, via de regra, dois procedimentos discursivos — como ja
apontado por Penna em seu artigo O Odio aos Professores (2015) —, que sdo a
utilizacao de termos que ndo possuem uma definicdo precisa e a desqualificacao do

professor e de alguns dos pensadores do campo da Educacéo.

Na fala de Nagib € possivel identificar essa estratégia discursiva apontada por
Penna. Quando Nagib fala que se o professor tiver liberdade de expresséo, 0s
alunos nao teréo liberdade de consciéncia e de crenga, ele n&do explica efetivamente
(nem comprova com fatos ou estatisticas minimamente referenciadas), de que forma
a liberdade de expressdo do professor anularia a liberdade de consciéncia e de
crengca do aluno. Dessa forma, os termos ‘“liberdade de consciéncia e de crenca”
funcionam mais como elementos do discurso ESPiano, baseados em sua formacgéo
discursiva, referenciadas ideologicamente na desqualificacdo da Educacdo do que

categorias analiticas que possibilitem o debate critico.

Quanto a desqualificacdo dos pensadores da Educacdo e nesse caso,
pontualmente Paulo Freire, fica claro a tentativa de desqualificagéo a partir de um
discurso permeado por distor¢des histéricas e ataques pessoais. Chamar Paulo
Freire de “Paulo Nosferatu Freire”, de “Pedagogo do PT”, dizer que ele “usou toda a
pedagogia progressista para promover os interesses do partido”, € no minimo
desconhecimento histérico da impossibilidade sincrénica dessa afirmativa e uma
desconsideracao pelo esforco teérico desse pensador. Essa estratégia do ESP de
desqualificar a partir ataques pessoais tem se consubstanciado em imagens
(memes) ofensivas as quais se tornaram recorrentes nas publicacbes do Escola
Sem Partido e seus defensores.

A imagem a seguir (Fig. 7) %

surge vinculada a um texto de opinidao do
socidlogo e jornalista Thiago Cortes. O texto intitulado E proibido criticar Paulo
Freire? (CORTES, 2016) fala sobre um debate ocorrido no programa “FlaXFlu” da
TV Folha sobre o Programa Escola Sem Partido. Participaram do programa o proprio

Thiago Cortes, que é membro do ESP e Marco Antonio Carvalho Teixeira, professor

'%% Disponivel em: <https://amigosdadireita.blogspot.com.br/2016/08/...>. Acesso em: 14 out. 2017.



https://amigosdadireita.blogspot.com.br/2016/08/e-proibido-criticar-paulo-freire.html
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de administracdo publica da FGV-EAESP. Além das dissonancias esperadas entre
os debatedores, Thiago defendendo e Marco Anténio expondo diversas criticas ao
programa ESP, ocorreu uma contenda relativamente a Paulo Freire. Em
determinado momento Thiago chama Paulo Freire de “charlatdo” ao que Marco
Antbnio reage questionando o método desqualificativo utilizado por Thiago,
expressando que Thiago tem a total liberdade de opinido, mas que isso nédo significa

o direito de fazer uma discussdo baseadas em xingamentos*®*.

ALEX
PEREIRX
PARA O MSM

Fig. 7: Imagem vinculada ao texto E proibido criticar Paulo Freire?

Fonte: (CORTES, 2016).

164 Video do debate disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/tv/fla...>. Acesso em: 14 out. 2017.



http://www1.folha.uol.com.br/tv/fla-flu/2016/08/1799297-escola-sem-partido-impoe-papeis-sociais-diz-professor-movimento-discorda.shtml
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O texto de Thiago busca justificar seu posicionamento e acaba por tecer mais
xingamentos e adjetivos desqualificativos a Paulo Freire:

Lembrei que a ‘Pedagogia do Oprimido’ — a magnum opus de Freire
— é inspirada em escritos e na pratica revolucionaria de ditadores e
genocidas como Fidel Castro e Mao Tse Tung. Paulo Freire foi
buscar no ditador chinés — s6 Deus sabe como — subsidios para
conceber seu método pedagoégico cujo objetivo ndo € o de ajudar o
jovem estudante a pensar livremente, mas prepara-lo para assumir o
papel de militante revolucionario! [...]. Ndo tenho duvidas de que
Paulo Freire esta acolhido nesta tradicdo ao lado de figuras como
Foucault, Lacan, Derrida e outros pds-modernos cuja escrita
empolada so serve para impressionar 0s impressionaveis e esconder
ideias mofadas de séculos passados. Reitero minha opinido: Paulo
Freire € um charlatdo mediocre, um impostor ridiculo, um guia
espiritual dos doutrinadores, e a educacéo brasileira foi condenada
no exato momento em que este protétipo de intelectual foi ungido
como seu patrono (CORTES, 20186, grifo do autor)*®®.

Essa mesma imagem e texto sdo compartilhados posteriormente pela pagina
do Facebook do ESP (PCESP, Facebook, 09 ago. 2016).1% Esse tipo de imagem
acabou por se tornar recorrente nas publicacbes do ESP e de seus seguidores.
Dado preocupante que aponta para uma estratégia autoritaria que abre méo do
dialogo e do debate respeitoso de ideias em detrimento de memes e difamacdes
pessoais. Na analise dos dados e nas consideracfes finais pontuaremos também,

os ataques feitos a Paulo Freire.

No dia 21 de julho de 2016 a Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao
(PFDC) do Ministério Publico Federal (MPF) emitiu a “Nota Técnica 01/2016 PFDC”,
(PFDC, 2016) na qual aponta a inconstitucionalidade do Projeto de Lei 867/2015, em
tramitacdo na Camara dos Deputados. Segundo a Procuradora Federal dos Direitos
do Cidadao, Deborah Duprat, responsavel pela Nota Técnica, o PL 867/2015:

[...] nasce eivada de inconstitucionalidade. [...]. subverte a atual
ordem constitucional, por inimeras razdes: (i) confunde a educacgao
escolar com aquela que é fornecida pelos pais, e, com isso, 0S
espacos publico e privado; (ii) impede o pluralismo de ideias e de

165 Disponivel em: <https://amigosdadireita.blogspot.com.br/2016/08/...>. Acesso em: 14 out. 2017.

106 Disponivel em: <https://www.facebook.com/contraoescolasempar...>. Acesso em: 27 jun. 2017.
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concepcgOes pedagodgicas (art. 206, ll); (i) nega a liberdade de
catedra e a possibilidade ampla de aprendizagem (art. 206, II); (iv)
contraria o principio da laicidade do Estado, porque permite, no
ambito da escola, espaco publico na concep¢do constitucional, a
prevaléncia de visGes morais/religiosas particulares (PFDC, Nota
Técnica 01/2016)"".

Essa manifestacdo da PFDC reforcou a posi¢cdo dos que buscam combater as
proposicdes e os projetos de lei inspirados no Programa Escola Sem Partido. Como
forma de orientacédo e de sistematizacdo da Nota Técnica, a prépria PFDC elaborou
um banner com os motivos da inconstitucionalidade do projeto Escola Sem Partido
(Fig. 8)'°:

mwe=: Para a PFDC, o projeto

Escola sew Partido -—

€ mnconstitucional porgue:
N
(X) coloca o professor sob constante vigilancia

(X) nega a possibilidade de ampla aprendizagem

(X) confunde a educacao escolar com a
fornecida pelos pais

(X) cowntrara o principio do Estado Laico
(X) impede o plurdlismo de ideias e de
concepcoes pedagogicas

(X) wega a Liberdade de catedra

@ )

Fig. 8: Imagem publicada no Facebook da PFDC.
Fonte: PFDC, Facebook, 22 jul. 2016.

1e7 Disponivel em: <http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/temas-de-atuacao/educao...>. Acesso em: 27 jun. 2017.

108 Disponivel em: <https://www.facebook.com/MPFederal/photos/a.178...>. Acesso em: 27 jun. 2017.
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No dia 14 de setembro de 2016, o professor Fernando Penna ministrou a Aula
Magna da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense, com o
seguinte tema: "Escola sem Partido como chave de leitura do fendmeno
educacional”. A partir desse momento, Penna reformula suas elaboragbes sobre o
Escola Sem Partido e passa a apresentar uma nova chave de leitura (PENNA,
2017b) para o entendimento do fendmeno ESP, seu crescimento enquanto
antimovimento e a influéncia cada vez maior sobre setores da sociedade civil e do
parlamento brasileiro nos trés niveis de poder. No inicio da fala, Penna apresenta os

elementos que passam a configurar sua nova abordagem sobre o ESP**:

Algo que ficou claro para mim, ao longo desse ano, discutindo esse
projeto é que ndo se trata s6 da constitucionalidade, da discussao
legal. Talvez o mais importante de tudo seja uma disputa pela
opinido publica, o debate no espacgo publico, e como essas ideias
estdo ganhando forca dentre alguns segmentos da sociedade civil. E
nesse aspecto que eu quero focar, na analise do discurso do Escola
sem Partido, identificando e discutindo seus principais elementos.
Com essa finalidade, comeco afirmando que esse discurso se
apresenta como uma nova configuracédo, que junta elementos antigos
e novos. Argumentarei que essa chave de leitura do fendmeno
educacional tem quatro elementos principais: primeiro, uma
concepcdo de escolarizagdo; segundo, uma desqualificagcdo do
professor; terceiro, estratégias discursivas fascistas; e, por ultimo, a
defesa do poder total dos pais sobre os seus filhos (PENNA, 2017b,
pp. 35-36).

O primeiro dos quatro elementos da nova chave de leitura €, segundo Penna
(2017b), a “concepgao de escolarizacao” difundida pelo Escola Sem Partido. Esse
elemento discursivo baseia-se em trés premissas: a primeira € a de que o professor
ndo é educador, a segunda a de que ndo se pode tratar da realidade do aluno em
sala de aula e a terceira € a proibicdo de se abordar qualquer valor de qualquer
natureza com o aluno. Quanto a primeira caracteristica da concepcdo de
escolarizacdo do ESP, temos entéo a ideia da separacdo entre o ato de educar e 0

ato de instruir. A funcédo do professor, segundo esse pensamento, € a de instruir,

%9 A Aula Magna encontra-se disponivel em: <https://www.youtube.com/playlist?list=PLMo...>.

Acesso em: 27 jun. 2017. Posteriormente a transcricdo da Aula Magna foi publicada em forma de
artigo em: PENNA, Fernando. O Escola Sem Partido como chave de leitura do fendmeno
educacional. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Escola “sem” Partido: esfinge que ameaca a
educacéo e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, 2017. p. 35-48.
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ndo a de educar. Uma concepc¢do de educacgdo caberia assim a familia e a religido,

nao a escola:

Nés temos uma primeira caracteristica dessa concepc¢do que e a
afirmacéo de que o professor ndo é educador. [no site do ESP] tem
uma ‘biblioteca politicamente incorreta’, na qual eles indicam apenas
guatro livros: os dois Ultimos sdo os guias politicamente incorretos da
histéria do Brasil e da América Latina, mas o primeiro da lista é o
livro Professor ndo é educador (de autoria de Armindo Moreira). Qual
€ a tese desse livro? Uma dissociacao entre o ato de educar e o ato
de instruir. O ato de educar seria responsabilidade da familia e da
religido; entdo o professor teria que se limitar a instruir, 0 que no
discurso do Escola sem Partido equivale a transmitir conhecimento
neutro, sem mobilizar valores e sem discutir a realidade do aluno
(PENNA, 2017b, p. 36, grifos do autor).

A segunda caracteristica da concepcao de escolarizacdo do ESP € a de que
nao se pode tratar da realidade do aluno em sala de aula. Essa proibicdo ndo esta
clara no Programa do ESP, mas esta ligada ao seu conceito de “doutrinagao
ideologica”. O Programa do ESP, expresso nos PL’s, ndo define o que seja a
“doutrinagéo ideoldgica” que busca coibir, mas em seu site € possivel encontrar tal
definicdo e € nela que se encontra a proibicdo de se tratar a realidade do aluno em

sala de aula:

Temos aqui uma definicido do que seria essa pratica: ‘vocé pode
estar sendo vitima de doutrinagé@o ideologica quando seu professor
se desvia frequentemente da matéria objeto da disciplina para
assuntos relacionados ao noticiario politico ou internacional’. Uma
dissociagédo entre 0 que € a matéria e 0 que estd acontecendo no
mundo, na realidade do aluno. [Uma] afirmativa de que o professor
ndo poderia discutir essa realidade, ele teria que se ater a sua
matéria [...] (PENNA, 2017b, p. 37, grifo do autor).

A terceira caracteristica da concepcdo de escolarizacdo do ESP € a da
proibicdo de se abordar qualquer valor com o aluno que n&o seja o valor estrito do
conhecimento técnico de cada disciplina. Qualquer conexdo com a realidade,

problematizacdo e/ou transversalidade dos conhecimentos torna-se indesejavel.
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Quanto a isso, Miguel Nagib deixa claro sua posicdo em um debate no programa

“Entre Aspas”, da GloboNews, ocorrido em 09 de junho de 201

170.
5

Para corroborar essa minha leitura, trago uma transcricdo de uma
fala do coordenador do movimento Escola sem Partido em um
debate [...]: ‘Os valores que uma escola deve transmitir aos seus
alunos séo os valores ligados ao conhecimento. [...]. [Estes sdo 0s]
valores indispensaveis a transmissdo do conhecimento [...] ao
cumprimento da missdo essencial da escola, que é formar o
individuo e formar aquele profissional que mais tarde vai exercer [...]
(PENNA, 2017b, pp. 37-38, grifo do autor).

O segundo elemento da nova chave de leitura, elaborada por Penna (2017b),

traz um componente ja apresentado anteriormente no artigo O Odio aos Professores

(2015).

Trata-se da “desqualificacdo do professor’. Dos quatro elementos

constitutivos da nova chave de leitura, este € o mais abertamente utilizado como

estratégia discursiva ESPiana. No mesmo debate do dia 09 de junho, na

GloboNews, Nagib é enfatico sobre essa desqualificacdo e na promocdo da

desconfianga contra os professores:

Muito préxima dessa concepcdo de escolarizagdo, nés temos uma
desqualificacdo do professor, que é o segundo elemento que eu
gostaria de destacar. [...]. Vou mostrar [...] outro video do mesmo
debate para vocés agora, no qual isso é dito explicitamente [por
Miguel Nagib]: ‘Nenhum pai é obrigado a confiar em um professor.
Nenhum pai. O professor quando fecha a porta da sala de aula, ele é
0 dono do espetaculo. Se ele tiver uma boa formacao e tiver bons
principios, sorte do aluno, mas e se nao tiver? Como saber? Nao é
verdade? E ha uma infinidade de pessoas que sdo mal preparadas e
gue cujos valores - eu nem entro no mérito se sao bons ou ruins -
mas que nao coincidem com os valores da familia’ (PENNA, 2017b,
pp. 38-39, grifo do autor).

170

O debate foi sobre o tema da sexualidade na grade do ensino escolar. Participaram do programa

Miguel Nagib e Silvia Moraes (pedagoga e coordenadora de programas educacionais da prefeitura de
Guarulhos/SP). Quanto ao final da citacdo, Nagib ndo conclui a frase e o debate seguiu. Video do
programa disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=gT|CXyqg...>. Acesso em: 29 jun. 2017.



https://www.youtube.com/watch?v=qTjCXygDqBs
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O terceiro elemento da nova chave de leitura (PENNA, 2017b), é o que o
autor nomina de “estratégias discursivas fascistas”*’*. Nao se trata de dizer que o
ESP e o seu programa sao fascistas, mas sim que seu discurso utiliza-se de
estratégias discursivas de inspiracdo fascista. Essas estratégias encontram-se
defendidas em seu site, nas publicagbes em sua pagina no Facebook
(principalmente através da publicacdo de memes) e nos mecanismos utilizados na
web e propostos nos PL’s de incentivo ao denuncismo e da criagdo de uma espécie
de sociedade de controle da atividade docente. No site do ESP, por exemplo,

encontra-se:

[...] analogias voltadas a docéncia, que desumanizam o professor.
Normalmente, analogias que tratam o professor como um monstro,
um parasita, um vampiro. No préprio "Quem somos" do site
escolasempartido.org., como eles se descrevem? ‘Uma iniciativa
conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de
contaminagao politico-ideoldgica das escolas brasileiras em todos os
niveis de ensino, do basico ao superior'. O professor como uma
contaminacgéo e, na verdade, ndo sdo sequer professores segundo
eles. ‘A pretexto de transmitir aos alunos uma visdo critica da
realidade, um exército organizado de militantes travestidos de
professores prevalece-se da liberdade de catedra e da cortina de
segredo das salas de aula para impingir-lhes a sua prépria visdo de
mundo’. Isso esta no "quem somos" do movimento (PENNA, 2017b,
pp. 42-43, grifos do autor).

Aqui, percebe-se a estratégia discursiva fascista apresentada por Penna
(2017b), a partir de ataques com referencias pejorativas e esvaziadas de contetdo
analitico. Essas referéncias, no entanto, estdo repletas difamacdes de senso
comum: “contaminacao politico-ideolégica”, “militantes travestidos de professores”,
“cortina de segredo das salas de aula”, etc. O segundo ambiente de difusdo dessa
estratégia discursiva € a Pagina do Facebook do ESP, via de regra, a partir de

memes:

! Neste terceiro elemento da nova chave de leitura, encontra-se reorganizado analiticamente os

procedimentos discursivos da “utilizacdo de termos que ndo possuem uma definicdo precisa’ e a
tentativa de “desqualificacdo de pensadores da educacdo”, apresentados no artigo O Odio aos
Professores (2015).
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As analogias desumanizantes sdo ainda mais agressivas nas redes
sociais, na forma de memes. Imagens com vampiros morrendo com
estacas no coracdo sdo compartihadas acompanhadas dos
seguintes dizeres: ‘a afixacado desse cartaz nas salas de aula - como
prevé o PL do Escola sem Partido — tera o efeito de uma estaca de
madeira cravada no coracdo da estratégia gramsciana que vampiriza
os estudantes brasileiros [...]. Em uma outra imagem que eles
adaptam e colam o rosto do Gramsci [...] esta escrito [...]: ‘Conde
Gramsci, 0 vampiro que vampiriza a educacao brasileira com a ajuda
de Paulo Nosferatu Freire, pode estar com seus dias contados’
(PENNA, 2017b, pp. 42-43, grifo do autor).

O terceiro ambiente de propagacédo da estratégia discursiva fascista encontra-
se nos mecanismos de denuncia de atividades docentes tidas como de doutrinacao
ideoldgica. Esses mecanismos sdo encontrados tanto no site do ESP quanto em
dispositivos dos PL’s e visam estabelecer canais de controle social da atividade
docente a partir de denuncias ao Ministério Publico e as Secretarias de Educacéo
Estaduais:

Esse clima de denuncismo ja é muito forte. Entdo, eu vejo aqui um
discurso de 6dio, explicitamente formulado, voltado aos professores,
a docéncia, e uma tentativa de enquadrar a discussdo educacional
dentro de uma polarizacdo mais ampla na nossa politica nacional
(PENNA, 2017b, p. 4).

Por fim, Fernando Penna (2017b) apresenta o quarto elemento da nova chave
de leitura que é “a defesa do poder total dos pais sobre os filhos”. O autor utiliza
para exemplificar esse elemento, um video'’? gravado pelo Revoltados ON LINE no
mesmo dia da visita ao ministro da Educacdo, em 25/05/2016, quando eles,
acompanhados do ator Alexandre Frota levaram ao ministro suas propostas para a
Educacédo. Apoés a visita ao MEC, Marcelo Reis e Bia Kicis encontram Miguel Nagib
e gravam um video discutindo as propostas do Escola Sem Partido. No video, os
trés participantes sdo claros sobre como deve ser conduzida a educacao dos filhos e
sobre o poder que os pais devem ter em relagéo aos filhos. Na discussédo entre Reis,
Kicis e Nagib surge o slogan compartilhado pelos trés: “Ndo mexam com as nossas
criancas. Meus filhos, minhas regras" (PENNA, 2017b, pp. 44-45):

172 Video disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LplMeRoM...>. Acesso em: 01 jul. 2017.



https://www.youtube.com/watch?v=LplMeRoMhWA
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Segundo Miguel Nagib, os professores estariam usurpando a
autoridade moral dos pais. E entdo, [Bia Kicis fala] que um 6timo
exemplo dessa usurpacéo da autoridade moral dos pais seria a lei da
palmada. Entdo, ficam as perguntas: a lei da palmada é uma
usurpacdo do direito moral dos pais? Essa autoridade passa pela
violéncia contra as criancas, é isso? O movimento Escola sem
Partido adota, depois desse video, o lema [Ndo Mexam Com As
Nossas Criangcas, Meus Filhos Minhas Regras] (PENNA, 2017b, p.
45).

A partir disso, Penna analisa que tanto o Revoltados ON LINE quanto o ESP,
passam a adotar uma conexdo entre o poder total dos pais sobre os filhos, expresso

na maxima “Meus filhos, minhas regras" e a ideia de “ideologia de género”:

Uma das imagens que captura isso, um dos memes, coloca uma
"familia tradicional" (um homem e uma mulher, com um filho e uma
filha), com os pais segurando um guarda-chuva, no qual esta escrito
‘minha familia, minhas regras’. Chove sobre eles uma chuva com as
cores do arco-iris, uma referéncia bastante direta ao que eles
chamam de "ideologia de género". Como eles usam esse termo
"ideologia de género"? Seria uma ideologia antifamilia, uma tentativa
de transformar os jovens em gays e lésbicas, um ataque a familia
(PENNA, 2017b, p. 45, grifos do autor).

Assim, além da doutrinacdo ideolégica haveria, segundo o pensamento
ESPiano, a questdo da “ideologia de género” e mesmo uma doutrinagao religiosa
promovida por professores em sala de aula. Dos elementos da chave de leitura
proposta por Penna (2017b), voltaremos a abordar na andlise a questdo da

desqualificacdo e das estratégias discursivas fascistas.

Nos meses finais de 2016 ocorreram alguns fatos importantes. No dia 03 de
novembro foi lancado o livro A ldeologia do Movimento Escola Sem Partido: 20
Autores Desmontam o Discurso (ACAO EDUCATIVA, 2016). O livro contou com 0
artigo O Odio aos Professores, do professor Fernando Penna, agora transformado
em um dos textos do livro. Além do artigo de Penna, o qual ja apresentamos
anteriormente, outros educadores e atores sociais contribuiram para a escrita do
livro, como Daniel Cara, Frei Betto e Moacir Gadotti. Daniel Cara (2016a) destacou o
avango dos PL’s do Programa ESP e fez a critica sobre o tipo de escola proposto
pelo ESP, defendeu que a escola democratica incentiva o debate respeitoso sobre

as diferencas e que isso é educativo:
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Uma boa escola ndo desconsidera as divergéncias entre
professores, alunos e familias, inclusive sobre o que é e como é
ensinado. No entanto, os conflitos devem ser discutidos e resolvidos
de forma franca, respeitosa e democrética, o que, alias, é educativo

para todos (CARA, 2016a, p. 46).

Frei Betto (2016), faz uma dura critica a tentativa de se criminalizar a
ideologia e mesmo se constituir um discurso no qual a ideologia deva ser banida das
escolas:

Uma das falacias da direita é professar a ideologia de que ela ndo
tem ideologia. E a de seus opositores deve ser rechagada. O que é
ideologia? E o 6culos que temos atrds dos olhos. Ao encarar a
realidade, ndo vejo meus préprios 6culos, mas sdo eles que me
permitem enxerga-la. A ideologia é esse conjunto de ideias incutidas
em nossa cabeca e que fundamentam nossos valores e motivam
nossas atitudes. Essas ideias ndo caem do céu. Derivam do contexto
social e histérico no qual se vive. Esse contexto é forjado por
tradicbes, valores familiares, principios religiosos, meios de
comunicacdo e cultura vigente. Ndo h& ninguém sem ideologia
(BETO, 2016, p. 66).

Moacir Gadotti (2016) faz uma andlise do tipo de educacdo proposta pelo
ESP, os rumos atuais da Educag¢do no pais e as perspectivas nada otimistas no

momento atual do Brasil:

A Escola Sem Partido é uma expresséo da falta de espirito critico e
de reflexdo que permeia escola e sociedade, apontada, ha décadas
pelos educadores. Nossa pedagogia ndo é reflexiva e critica. E
dogmatica, “bancaria”, na expressao de Paulo Freire. Na falta de
argumentacdo, o que se observa é a ofensa, 0 preconceito, quando
ndo o 6dio, a discriminacdo e a intolerancia (GADOTTI, 2016, p.
154).

Como o préprio nome sugere, o livro foi assim, o resultado do esforco de 20
autores que produziram textos analiticos sobre o ESP e seu Programa. O objetivo foi
o da elaboracdo de ferramentas analiticas que possibilitem a desconstrucdo do

discurso ESPiano:
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Esta coletdnea relne artigos que tematizam o movimento Escola
Sem Partido (ESP), alguns ja publicados na grande midia, outros
escritos especialmente para esta edicdo. O foco da coletdnea é a
desconstrucdo da ideologia do movimento que pretensamente
combate as ideologias nas escolas (ACAO EDUCATIVA, 2016, p. 5).

No dia 09 de novembro o PCESP publicou uma denuncia (Fig. 9) preocupante

de perseguicdo aos docentes promovida por integrantes do Movimento Brasil Livre

(MBL). Segundo a denuncia, integrantes dessa organizacdo ofereceram dinheiro em

troca de videos que comprovassem “doutrinagdo ideoldgica” promovida por

professores em sala de aula. A oferta foi feita em uma pagina do Facebook do grupo

Ocupa FCE/RI — UFRGS. A pagina era de um grupo de alunos do curso de

Relacfes Internacionais (RI) da Faculdade de Ciéncias Econémicas (FCE) da

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) que ocuparam a FCE contra a

PEC 241-55 (BRASIL, 2016)'"® que congelaria investimentos em areas essenciais

como saude e educacao por um periodo de até 20 anos:

Ontem recebemos de varios colegas o print abaixo. Demoramos a
divulga-lo porque estavamos buscando verificar a sua veracidade.
Ele foi feito na pagina Ocupa FCE/RI - UFRGS em um post que
pedia doacdo de mantimentos e afins para a ocupagdo. O Ocupa
FCE tem sofrido ataques constantes de grupos de alunos e alunas
organizados em torno do MBL (Movimento Brasil Livre) e outros
grupos de direita semelhantes. Estas pessoas tém tentado
desmobilizar a ocupacéo atraves da distor¢cdo de informagdes e falas
dos ocupantes e de intimidagdo constante. O print [...] mostra mais
um episodio preocupante e violento do crescente Odio aos
professores que incita esse denuncismo extremo (PCESP,
Facebook, 09 nov. 2016)*".

173

A PEC 241-55 acabou por ser aprovada transformando-se na Emenda Constitucional n® 95/2016

(BRASIL, 2016). Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/con...>. Acesso em 01 jul. 2017
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Disponivel em: <https://web.facebook.com/contracescolasempartido/...>. Acesso em: 01 jul. 2017.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm
https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/photos/a.1501216993503945.1073741828.1500492200243091/1653250671633909?_rdc=1&_rdr
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Gabriel Graeff Kasper

Atencao: PAGAMOS 50 REAIS para alunos que
obtenham videos de professores DOUTRINANDO
alunos durante e dentro da sala de AULA de
qualquer curso. Deve-se ser possivel identificar o
professor e tb que esteja claro no video a
tentativa de doutrinagao politico-partidaria.
Mandar email para
escolasempartido@mbl.com.br

OBS: se o video demonstrar com clareza a
participacao de 2 ou mais professores na
tentativa de doutrinagao poderemos pagar até
150 reais pelo video.

Que fique claro nosso objetivo é denunciar/
desmascarar apenas "PROFESSORES". Nenhum
aluno colaborador sera citado neste
documentario que estamos montando. Obrigado.

Editado -+« Curtir = Responder

Fig. 9: Imagem compartilhada no Facebook do PCESP denunciando as a¢fes do MBL.
Fonte: PCESP, Facebook, 09 nov. 2016.

O que fica claro é que as estratégias do ideario ESPiano se diversificaram e
ficaram mais ofensivas.

No dia 16 de novembro, na audiéncia publica da Comissdo de Educacao do

Senado, sobre o Programa Escola Sem Partido'”

(na qual o PCESP participou da
mesa através do professor Fernando Penna), a procuradora do Ministério Publico
Federal, Deborah Duprat, anunciou que o érgdo possuia um grupo de trabalho sobre
educagdo. Comunicou também, que esse grupo funciona junto a Procuradoria
Federal dos Direitos do Cidad&o (PFDC) e que sua proxima investida seria contra as
notificacbes extrajudiciais aos professores. O ESP ndo s6 incentiva que o0s
professores sejam notificados por ministrarem conteddos considerados de

doutrinacdo ou de moralidade, como também disponibiliza em seu site um modelo

7% Video disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=-YmnvtBfQ...>. Acesso em: 01 jul. 2017.



https://www.youtube.com/watch?v=-YmnvtBfQTg

141

para essa notificacdo'’®. Seria entdo com o intuito de esclarecer essa questdo, que a
PFDC iria mandar uma recomendacao para todos os Conselhos Estaduais e
Municipais de Educacao, informando sobre a ilegalidade dessas notificacdes, que
tais documentos nao teriam efeito algum e que ndo poderiam gerar qualquer tipo de

consequéncia para os professores.

Uma udltima agdo em 2016 foi realizada pelo PCESP em 13 de dezembro.
Nessa data o grupo disponibilizou em seu site, um amplo levantamento dos projetos
de lei inspirados no Programa Escola Sem Partido, apresentados nos legislativos
municipais, estaduais e Federal. O objetivo para além da producdo académica € o
da disponibilizacdo de informacdes para outros pesquisadores:

Para pesquisadores e interessados em compreender a dimenséo do
"Escola Sem Partido" no pais em termos de projetos de lei
apresentados: A partir de agora nosso blog passa a contar com o
levantamento extensivo feito por nossa colega, Fernanda Moura,
para sua dissertagdo de mestrado, contabilizando os projetos do
"Escola Sem Partido" e semelhantes apresentados nos trés niveis
legislativos. Tal pesquisa ja pode ser considerada como uma
importante referéncia de estudo para o "Escola Sem Partido" no
Brasil (PCESP, Facebook, 13 dez. 2016, grifos do autor).*”’

A tabela'™® de projetos resultantes do trabalho de Fernanda Moura (2017)
serviu de base para as quantificacbes ja apresentadas neste trabalho. A tabela
encontra-se atualizada, constando projetos apresentados também no ano de 2017.
Ressaltamos, no entanto, que o acompanhamento dos projetos na esfera municipal
é bastante dificil, pois o Brasil conta com 5.570'"° municipios e cada casa legislativa
€ autbnoma, possuindo controle e processos de publicizacdo dos projetos de lei
préprios. Essa realidade, s6 permite entdo, que 0s projetos municipais inspirados no
Programa ESPiano, sejam conhecidos quando ocorre a divulgacdo nos principais
meios de comunicagdo ou quando a informacdo sobre eles é compartilhada pelas

redes sociais.

176 Disponivel em: <http://escolasempartido.org/artigos-top/552-modelo-d...>. Acesso em: 01 jul. 2017.

" Disponivel em: <https://www.facebook.com/contraoescolasempartido...>. Acesso em: 01 jul. 2017.

Disponivel em: < https://professorescontraoescolasempartido.files.wor...> Acesso em: 01 jul. 2017.
Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/v4/brasil/es/vitoria/panor...>. Acesso em: 01 jul. 2017.
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http://escolasempartido.org/artigos-top/552-modelo-de-notificacao-extrajudicial-arma-das-familias-contra-a-doutrinacao-nas-escolas
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1668484020110574
https://professorescontraoescolasempartido.files.wordpress.com/2016/06/tabela-1-panorama-do-escola-sem-partido-no-brasil1.pdf
https://cidades.ibge.gov.br/v4/brasil/es/vitoria/panorama
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4.3 O PRIMEIRO SEMESTRE DE 2017

Em 21 de marco de 2017 o ministro Luis Roberto Barroso, do Supremo
Tribunal Federal (STF), deferiu a liminar'® pleiteada pela Acdo Direta de
Inconstitucionalidade  (ADIN), movida pela Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino (CONTEE) (STF, 2017), contra a Lei
7.800/2016 do Estado de Alagoas que institui a “Escola Livre” — que € basicamente o
Programa Escola Sem Partido com outro nome (ALAGOAS, 2016). Essa decisédo do
ministro suspendeu integralmente a lei de Alagoas, freando assim, 0os &nimos
ESPianos e, em certa medida, a tramitacdo dos PL’s nas demais esferas legislativas
da federacdo. A decisao foi em carater liminar, a ADIN sera julgada definitivamente

pelo Plenario do STF em data ainda ndo marcada.

A acdao foi impetrada no STF pela CONTEE em 30 de maio de 2016, vinte e
cinco dias apos a Assembleia Legislativa de Alagoas ter promulgado a nova lei.
Foram praticamente dez meses até a decisdo liminar do ministro, nesse periodo
ocorreu a manifestacédo tanto da Advocacia-Geral da Unido (AGU), em 20 de julho,
como da Procuradoria-Geral da Republica (PGR), em 20 de outubro, pela
inconstitucionalidade da lei alagoana. Segundo a AGU a lei é inconstitucional porque
“[...] teria havido usurpacao da competéncia legislativa da Uniao para editar normas
gerais sobre educacéo [...] e haveria colisdo frontal entre a norma impugnada e o
principio do pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas [...]"” (STF, 2017, p.

7). Para a PGR a lei é inconstitucional porque:

[...] houve vicio de iniciativa por parte da Assembleia Legislativa do
Estado de Alagoas ao legislar sobre matéria de iniciativa do Chefe do
Executivo [...], porque a norma impbs a Secretaria de Estado de
Educacéo obrigacbes que modificaram suas atribuicbes e geraram
impactos financeiros e or¢camentarios; [...] houve usurpacdo de
competéncia privativa da Unido para legislar sobre diretrizes e bases
da educacao nacional [...]; a norma impugnada afronta os principios
gerais editados pela Uni&o na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgé&o
Nacional e a liberdade constitucional de ensino, por suprimir a

180 Disponivel em:<http://www.stf.jus.br/portal/peticaolnicial/verPeticaolni...>. Acesso em: 01 jul. 2017.
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manifestacdo e discussédo de tdpicos inteiros da vida social (STF,
2017, p. 7).

Em decisdo liminar®

0 ministro Barroso deferiu o pedido de medida
cautelar'® proposto pela CONTEE. Em seu relatério, o ministro pontua alguns
elementos importantes para a discussdo sobre o Programa Escola Sem Partido. De
inicio, ao analisar o “perigo na demora”, como requisito para o deferimento da
cautelar, Barroso pontua que “O perigo na demora € indiscutivel, uma vez que a
norma encontra-se em vigor, podendo ensejar a qualquer tempo a persecucao

disciplinar de professores” (STF, 2017, p. 8).

Ao analisar a lei de Alagoas (ALAGOAS, 2016) a luz da LDB (BRASIL, 1996),
que € a norma geral em termos de Educacéo, principalmente no que se refere ao
principio da liberdade, o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para a
cidadania, a liberdade de aprender e de ensinar, ao pluralismo de ideias e de

concepcles pedagdgicas e 0 apreco a tolerancia, o ministro considerou que:

A Lei 7.800/2016 do Estado de Alagoas, muito embora tenha
reproduzido parte de tais preceitos, determinou que as escolas e
seus professores atendessem ao “principio da neutralidade politica e
ideologica”. A ideia de neutralidade politica e ideologica da lei
estadual é antag6nica a de protecdo ao pluralismo de ideias e de
concepgOes pedagogicas e a promogdo da tolerancia, tal como
previstas na Lei de Diretrizes e Bases (STF, 2017, pp. 11-12, grifo do
autor).

Ao abordar o direito dos pais sobre a educacao dos filhos e a busca por uma
educacdo emancipadora, expressos, tanto no texto constitucional (BRASIL, 1988),
no Pacto Internacional sobre os Direitos Econdémicos, Sociais e Culturais®®®
(BRASIL, 1992) como no Protocolo Adicional de S&o Salvador a Convencéo

Americana sobre Direitos Humanos'®* (BRASIL, 1999), o ministro analisou que:

'8 pronunciamento judicial ocorrido no inicio do processo. Nessa agéo, em carater provisorio, pois a

decisao final ocorrera em julgamento pelo Plenéario do STF.

182 Decisao judicial que visa prevenir, conservar, defender ou assegurar a eficacia de direitos.

183 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1990-199...>. Acesso em 02 jul. 2017.

184 Disponivel em: <http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaTextolntegr...>. Acesso em 02 jul. 2017.
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A toda evidéncia, os pais ndo podem pretender limitar o universo
informacional de seus filhos ou impor a escola que néo veicule
gualquer conteudo com o qual ndo estejam de acordo. Esse tipo de
providéncia [...] significa impedir o acesso dos jovens a dominios
inteiros da vida, em evidente violacdo ao pluralismo e ao seu direito
de aprender. A educacdo é, justamente, o acumulo e o
processamento de informagfes, conhecimentos e ideias que
proveem de pontos de vista distintos, experimentados em casa, no
contato com amigos, com eventuais grupos religiosos, com
movimentos sociais e, igualmente, na escola (STF, 2017, p. 20).

A negacao da ideologia expressa a falta de compreenséo de que ha ideologia
em toda acdo humana. O pluralismo de ideias € salutar na mediada em que
possibilita a livre manifestacdo da diversidade de pensamentos que caracteriza,
justamente, esta acdo humana. As proposicdes do ESP sdo, a despeito do que
propdem, acdes exemplarmente ideoldgicas. Sobre o pluralismo de ideias e a sua
negacdo através das proposicfes ESPianas da neutralidade politica, ideoldgica e
religiosa, expressas nas proibicdes ao exercicio docente dentro da sala de aula,

considerou Barroso que:

A propria concepc¢do de neutralidade é altamente questionavel, tanto
do ponto de vista da teoria do comportamento humano, quanto do
ponto de vista da educagdo. Nenhum ser humano e, portanto,
nenhum professor € uma “folha em branco”. Cada professor é
produto de suas experiéncias de vida, das pessoas com quem
interagiu, das ideias com as quais teve contato. Em virtude disso,
alguns professores tém mais afinidades com certas questdes morais,
filoséficas, histéricas e econbmicas; ao passo que outros se
identificam com teorias diversas. Se todos somos — em ampla
medida, como reconhecido pela psicologia — produto das nossas
vivéncias pessoais, quem poderd proclamar sua visdo de mundo
plenamente neutra? A propria concepgdo que inspira a ideia da
“Escola Livre” — contemplada na Lei 7800/2016 — parte de
preferéncias politicas e ideol6gicas (STF, 2017, p. 21, grifos do
autor).

A liberdade de ensinar estd numa relacdo direta com a qualidade do
pensamento critico desenvolvido pelos professores e de igual forma, com o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos a ser estimulado em sala de

aula:
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A liberdade de ensinar € um mecanismo essencial para provocar o
aluno e estimula-lo a produzir seus préprios pontos de vista. S6 pode
ensinar a liberdade quem disp8e de liberdade. S6 pode provocar o
pensamento critico, quem pode igualmente proferir um pensamento
critico. Para que a educacédo seja um instrumento de emancipacao, é
preciso ampliar o universo informacional e cultural do aluno, e ndo
reduzi-lo, com a supressdo de conteudos politicos ou filoséficos, a
pretexto de ser o estudante um ser “vulneravel’. O excesso de
protecdo ndo emancipa, 0 excesso de protecdo infantiliza (STF,
2017, p. 24, grifo do autor).

Por fim, conclui o ministro, que a lei de Alagoas (ALAGOAS, 2016) pode
acabar cumprindo o objetivo inverso, em vez de proibir a doutrinacéo ideoldgica e a
busca da neutralidade pretendidas, pode acabar criando uma espécie de
pensamento Unico, na medida em que poderd ser utilizada para a perseguicdo de

quem pensar contrariamente:

A norma €, assim, evidentemente inadequada para alcancar a
suposta finalidade a que se destina: a promog¢éo de educacdo sem
“doutrinagdo” de qualquer ordem. E tao vaga e genérica que pode se
prestar a finalidade inversa: a imposicéo ideoldgica e a perseguicao
dos que dela divergem. Portanto, a lei impugnada limita direitos e
valores protegidos constitucionalmente sem necessariamente
promover outros direitos de igual hierarquia (STF, 2017, p. 27, grifo
do autor).

Com essa decisédo judicial, ainda que em carater liminar, o Programa Escola
Sem Partido sofre seu primeiro grande revés. Apesar da crescente aceitacao do seu
ideario, por setores importantes da sociedade, a decisdo do STF acaba por frear, em
certa medida, a tramitacdo de legislacfes similares nas trés esferas legislativas do
pais. O que se percebe entdo € um movimento, inspirado nas proposi¢ées do ESP,
para mudar as legislacdes federais com vistas a alteracdo de dispositivos de leis
federais relativas & Educacdo, como a prépria LDB®® (BRASIL, 1996) e o Plano
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Nacional de Educacao (PNE)™ (BRASIL, 2014), assim como a alteragdo de pontos

relevantes em documentos importantes para a Educagdo nacional, como

185

Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm>. Acesso em 02 jul. 2017.

'8 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ _ato2011-20...>. Acesso em 02 jul. 2017.
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

No dia 03 de abril foi lancado, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ), o livro Escola “Sem” Partido: Esfinge que Ameaga a Educagéo e a
Sociedade Brasileira, organizado por Gaudéncio Frigotto. O livro contou com o artigo
do professor Fernando Penna intitulado O Escola sem Partido como chave de leitura
do fendmeno educacional (2017b). O artigo foi organizado a partir da transcricdo da

7

Aula Magna®®’ ministrada na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal

Fluminense, por Fernando Penna, em 14 de setembro de 2016.

No dia 13 de abril, o PCESP publicou outro artigo sobre o ESP, intitulado O
Escola Sem Partido Volta-se Contra Si Mesmo: Estratégia de Sobrevivéncia?, de
Diogo Salles (2017). No artigo, o autor faz uma analise sobre a relacdo entre o ESP
e sua base de apoio na sociedade civil e no Congresso Nacional. Essa relacéo, que
se estabeleceu principalmente a partir de 2014, parece estar se reconfigurando.
Tanto o ESP como sua base de apoio tem assumido uma mudanca nos discursos,
ao que tudo indica, com vistas a se adaptarem as criticas originadas nos debates
sobre o Programa Escola Sem Partido ao longo dos ultimos trés anos. Salles
apresenta seis mudancas de discurso ocorridas entre 28 de marco e 11 de abril de

2017, como seguem...

Segundo Salles (2017), entdo, no dia 28 de marco é publicada no portal
Justica em Foco, uma matéria'® na qual o préprio Miguel Nagib critica o artigo 3°, do
PL 867/2015, que inclui, entre as diretrizes e bases da educacédo nacional, o
Programa Escola sem Partido. O referido artigo proibe a préatica de doutrinacédo
ideolodgica, a veiculacdo de conteldos e a realizacdo de atividades que possam
conflitar com as convicgbes religiosas e morais dos pais ou responsaveis dos
alunos. Nagib conclui que se aprovado a lei com a redagdo do artigo como se
encontra agora, isso impedira que os professores, por exemplo, ministrem a Teoria

da Evolucao para um aluno cuja familia seja adepta ao Criacionismo:

187 Esta aula foi analisada no subtitulo anteriormente.

188 Disponivel em: <http://www.justicaemfoco.com.br/desc-noticia.php?i...>. Acesso em: 02 jul. 2017.
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A declaracdo de Nagib na reportagem é a seguinte: ‘Da maneira
como esta redigido o artigo, qualquer conteddo que pudesse estar
em conflito com as convic¢des religiosas ou morais dos pais seria
proibido, inclusive conteudos cientificos, o que é inaceitavel’, disse o
procurador. Se o texto for aprovado com essa redacdo, segundo
Nagib, um professor ndo poderia ensinar, por exemplo, a Teoria da
Evolugcdo, que contraria o Criacionismo, defendido por algumas
religides. ‘A escola ndo pode cercear a liberdade de aprender do
estudante, de conhecer os contetdos cientificos em razdo das
convicgoes religiosas que existem na sociedade. O Estado laico tem
a obrigagéo de ensinar ciéncia’ (SALLES, 2017, grifos do autor).

A mesma reportagem pontua que, a despeito da critica de Nagib, o deputado
Flavinho (PSB-SP), que é o relator do PL 867/2015, ndo havia se decidido sobre
retirada do artigo criticado pelo criador do Programa Escola Sem Partido. Segundo a
andlise de Salles, aqui temos dois casos em que o discurso do ESP e de seus
defensores mudam de rumo. O préprio Nagib que passa a criticar a lei, ou a0 menos
um dos artigos da lei que ele mesmo criou e o deputado Flavinho (PSB-SP), que ja
havia se pronunciado varias vezes favoravelmente ao projeto, mas que diante da
critica ndo assume nenhum posicionamento efetivo. Isso levanta uma duavida
pertinente: “Se o problema identificado por Nagib aparece desde a concepcao dos
projetos de lei baseados no MESP, que foi responsabilidade do préprio, entdo o que
explica que o coordenador do movimento esteja se voltando contra a obra de sua
autoria?” (SALLES, 2017).

Uma nova postura em relacdo ao Programa Escola Sem Partido surge em 04
de abril, quando o Instituto Liberal publica em seu site um texto'®® de Aline Borges.
O texto faz duras criticas ao projeto do ESP e chega a apontar sua inviabilidade.
Mais do que a critica de Borges, a analise de Salles nos mostra que ha mudancas
ocorrendo no discurso ESPiano. O Instituto Liberal tem como principal representante
Rodrigo Constantino, tanto o Instituto quanto o préprio Constantino, sempre se
manifestaram defendendo enfaticamente o Programa Escola Sem Partido. A critica
ao ESP e seu programa, publicado no site do Instituto Liberal sugere uma mudanca
de posicbes (SALLES, 2017).

189 Disponivel em: <https://www.institutoliberal.org.br/blog/politica/qual-a-...>. Acesso em:02 jul. 2017.
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No dia 11 de abril, em uma entrevista'®, Ana Maria Campagnolo manifesta
certo afastamento do discurso ESPiano. Campagnolo é uma professora de Historia
do Ensino Basico de Santa Catarina que surgiu na cena nacional das discussdes do
Escola Sem Partido, ap0s processar sua orientadora, a historiadora e professora do
Programa de Pés-Graduacdo em Historia (PPGH) da Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC), Marlene de Faveri. O processo € de indenizagdo por
danos morais e a alegacdo € de perseguicdo religiosa por Campagnolo ser
conservadora, cristd e antifeminista. Tais persegui¢cdes teriam ocorrido durante as

aulas e as orientagdes de mestrado em 2013. Segundo Salles:

Talvez ndo um afastamento, mas certamente uma atitude inesperada
de quem costuma defender o programa abertamente. Em uma
entrevista por email sobre o processo que ela ora move contra uma
professora da UDESC por “cristofobia” ela disse [estar] ‘farta de
relacionarem [seu] processo ao Programa Escola Sem Partido’
(SALLES, 2017, grifo do autor).

Por fim, Salles (2017) apresenta a retirada de tramitacdo do PL 1411/2015**
ocorrida em 05 de abril. Esse projeto instituia a tipificacdo do crime de assédio
ideologico prevendo penas de trés meses a um ano e meio de detencdo para
professores que praticassem assédio ideoldégico com seus alunos. De todos os
projetos de lei inspirados no idedrio ESPiano esse € 0 que mais radicaliza o
processo de perseguicdo e coacdo docente. Sua retirada de tramitacdo ocorreu a
pedido do proprio deputado Rogério Marinho (PSDB-RN), autor do projeto. A andlise
de Salles aponta para uma adaptacao tanto do ESP como de seus defensores, iSso
explicaria esses movimentos de negacdo e de critica a alguns pontos do projeto e

mesmo ao projeto como um todo:

O que vemos, entdo, é que as estratégias do MESP e de seus
apoiadores vém mudando, assumindo um posicionamento duplo:
canibalizar elementos que até o momento eram parte intrinseca das
iniciativas do movimento; absorver certos aspectos das criticas que
vém sendo feitas a ele desde muito tempo. Nesse processo que une

190 Disponivel em: <http://catarinas.info/ja-estou-farta-de-relacionarem-m...>. Acesso em: 02 jul. 2017.

1ot Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/ficha...>. Acesso em: 03 jul. 2017.
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autodestruicdo parcial com apropriagdo de argumentos da oposicao,
pode-se suspeitar de que o movimento esteja querendo se tornar
mais palatavel junto a certos setores da opinido publica que, ainda
ndo completamente adeptos ao ideario do MESP, possam ver as
suas pretensdes politicas com desconfianga, ou suspeitar do
desgaste que vem sofrendo em algumas de suas frentes de atuacao
(SALLES, 2017).

Este artigo final complementa entdo, a nova chave de leitura proposta por
Penna (2017b). Entender os mecanismos do discurso ESPiano e junto a isso
compreender seus movimentos estratégicos, sdo duas contribuicbes importantes
produzidas pelo PCESP para essa discussdao. Com a apresentacdo do texto de
Salles (2017), encerramos a descricdo das acdes do PCESP ao longo dos trés
periodos propostos: segundo semestre de 2015, o ano de 2016 e o primeiro
semestre de 2017. No capitulo a seguir, empreenderemos a analise dos dados, para

isso, langaremos mao do referencial teérico-metodolégico elegido pela pesquisa.
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5 ANALISE E DISCUSSAO

Chegamos entdo ao capitulo da analise, o qual dividimos em quatro subtitulos
para melhor construirmos o processo de analise da pesquisa. Ao longo do subtitulo
51 (O ACONTECIMENTO DISCURSIVO E A CONSTITUI(;AO DOS
ENUNCIADQOS), apresentaremos o contexto do surgimento do acontecimento
discursivo (AcD) definido pela pesquisa, assim como, o0 processo de constituicdo dos
enunciados que o caracterizam. De antemé&o, pontuamos ter nomeado o AcD, como
sendo o proprio surgimento do ESP e seu enunciado principal o de “doutrinagao
ideoldgica”. No subtitulo 5.2 (APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS), iniciamos
a andlise dos dados propriamente dita, identificando as aproximacbes e
distanciamentos entre ambos os discursos. No subtitulo 5.3 (FORMACAO E
RESISTENCIA — A PRATICA PCESPiana), desenvolveremos a andlise de como
esse confronto possibilitou a constituicdo, por parte do PCESP, de uma pratica
formativa e de resisténcia no campo da Educacdo. No subtitulo 5.4 (CHAVES DE
LEITURA DOS DISCURSOS DO ESP E DO PCESP), apresentaremos uma
proposta de chaves de leitura dos discursos do ESP e do PCESP, como fechamento
da analise e das aproximacdes e distanciamentos identificados pela pesquisa.

5.1 O ACONTECIMENTO DISCURSIVO E A CONSTITUICAO DOS ENUNCIADOS

O AcD e os enunciados, que dele decorrem, sdo fundamentais para a
aplicacdo do metodologia de analise escolhida para a pesquisa, que € a Analise de
Discurso (AD). Nesse primeiro momento, no entanto, buscaremos evidenciar, tao
somente, o surgimento do ESP (AcD) e dos enunciados que o caracterizam, assim
como, o surgimento do PCESP como seu polo opositor e como gerador de novos
enunciados.

O ESP foi criado em 2004, como ja referido anteriormente. Em seus primeiros
anos de existéncia, no entanto, ndo obteve adesdo ou teve suas proposicdes
conhecidas por um grande publico. O ESP comecou a ganhar impulso partir de
setembro de 2007, apos Ali Kamel publicar trés artigos de opinido, no jornal O
Globo. Kamel era, na época, diretor-executivo da Central Globo de Jornalismo da
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Rede Globo e escrevia quinzenalmente uma coluna na pagina de Opinido do jornal.
Seu primeiro artigo sobre 0 assunto, O que ensinam as nossas criangas'*? (2007c),
foi publicado no dia 18 de setembro de 2007 e fazia uma dura critica aos livros
didaticos distribuidos pelo MEC para alunos do Ensino Fundamental:

N&o vou importunar o leitor com teorias sobre Gramsci, hegemonia,
nada disso. Ao fim da leitura, tenho certeza de que todos véo
entender o que se esta fazendo com as nossas criancas e com que
objetivo. O psicanalista Francisco Daudt me fez chegar as méos o
livro didatico "Nova Histéria Critica, 82 seérie" distribuido
gratuitamente pelo MEC a 750 mil alunos da rede publica. O que ele
leu ali é de dar medo. Apenas uma tentativa de fazer nossas criancas
acreditarem que o capitalismo € mau e que a solucao de todos os
problemas é o socialismo, que s6 fracassou até aqui por culpa de
burocratas autoritarios (KAMEL, 2007c, grifo do autor).

O segundo artigo, Livro didatico e propaganda politica’®® (2007b), foi
publicado em 02 de outubro de 2007 e segue na mesma critica aos livros didaticos
distribuidos pelo MEC:

Ainda os livros didaticos, um problema mais grave do que eu
imaginava. Para 2008, o MEC me informa que jA comprou mais de
um milhdo de exemplares do livro de Histéria "Projeto Arariba,
Historia, Ensino Fundamental, 8", a ser distribuido na rede publica a
partir de janeiro. [...]. Sem duvida, o livro tem um pouco mais de
compostura que o "Nova Histéria Critica", que analisei ha 15 dias,
mas, em esséncia, apresenta 0os mesmos defeitos e um novo,
gravissimo: faz propaganda politico-eleitoral do PT (KAMEL, 2007b,
grifos do autor).

Por fim, no terceiro artigo, Efeitos didaticos™®*

(2007a), Kamel faz uma
avaliacdo dos dois primeiros artigos e sua repercussao no meio politico, no meio

jornalistico e as respostas do proprio MEC, mantendo a critica:

Disseram também que eu omiti criticas que o autor de "Nova Historia
Critica" faz ao socialismo real. Também nédo é verdade. Logo na
abertura, eu escrevi que, para o autor, o socialismo s6 ‘fracassou até

192 Disponivel em: <http://www.alikamel.com.br/artigos/que-ensinam-no...>. Acesso em: 04 jul. 2017.
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194 Disponivel em: <http://www.alikamel.com.br/artigos/efeitos-didaticos...>. Acesso em: 04 jul. 2017.
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aqui por culpa de burocratas autoritarios’. Os trechos que reproduzi
falam por si. Este € o0 ponto: o que pretendi mostrar, e mostrei, é que
o livro tem o propdésito de doutrinar as criancas para que acreditem
gue o socialismo é a melhor forma de organizar a sociedade, que o
capitalismo é mau e que 0 que existiu até aqui ndo € o socialismo
verdadeiro (embora o autor diga que as experiéncias socialistas
foram melhores do que as das sociedades capitalistas de hoje)
(KAMEL, 2007a, grifo do autor).

Esses trés artigos possibilitaram o primeiro grande impulso do Escola Sem
Partido e de seu ideario. Ndo s6 os artigos corroboravam o que o ESP vinha
defendendo desde 2004 — a existéncia de um processo de doutrinacdo ideoldgica
nas escolas do pais, principalmente de cunho marxista —, mas assumia um peso
importante na discussdo, pois se tratava de uma denuncia feita por um diretor-
executivo da principal organizacdo jornalistica do Brasil, a Central Globo de
Jornalismo da Rede Globo. A partir dai o discurso ESPiano passa a ganhar espaco,
sendo reforcado por uma reportagem da Revista Veja publicada em 20 de agosto de
2008. Esta edicdo da revista contou com um Especial sobre Educacéo e apresentou
dados, posicionamentos e uma narrativa intensamente negativa sobre a Educacéao
no Brasil a época. O Especial foi capa (Fig. 10) da revista e a imagem ja indicava o
tom discursivo da matéria, uma crianca, ao que sugere a imagem, um estudante,
escrevendo em um quadro negro: “O inssino no Brasiu & otimo” (REVISTA VEJA,
2008).

0S ERROS NAO |
SAO SO DELE

0Os estudantes brasileiros sdo os
piores nos rankings internacionais
mas...
mais de 90% dos professores e
pais aprovam as escolas

ASSINANTE

Fig. 10: Imagem da capa da Revista Veja, ed. 2074.
Fonte: Revista VEJA, edicao 2074, ano 41, n. 33, 20 ago. 2008
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O Especial trouxe duas reportagens de Monica Weinberg e Camila Pereira:
Vocé Sabe o Que Estdo Ensinando a Ele? (2008a, pp. 72-75) e Prontos Para o
Século XIX (2008b, pp. 76-86). As duas reportagens apresentaram um quadro
preocupante da educacédo brasileira. Para tal andlise, as matérias levam em
consideracdo os dados de uma pesquisa (CNT/Sensus) encomendada pela propria
Revista Veja, sobre a Educacao no pais.

Ao discorrer sobre o assunto, na primeira reportagem, as autoras apontam
como problema o que chamam de “cegueira” dos “pais, professores, educadores e
autoridades” para a realidade da educacdo no pais. Essa cegueira ocorreria pelo
fato de que, enquanto a pesquisa apontou alto nivel de satisfacdo dos pais,
professores e alunos aos principais aspectos levantados (qualidade do ensino,
funcdo da escola, qualificacdo docente, discurso docente em sala de aula,
identidade ideoldgica dos professores, preparacdo discente para o futuro, critérios
de escolha dos livros didaticos e figuras historicas e politicas citadas em aula), a
realidade da Educacdo brasileira era de crise profunda, segundo a critica da

reportagem:

Para 89% dos pais com filhos em escolas particulares, o dinheiro é
bem gasto e tem bom retorno. No outro campo, 90% dos professores
se consideram bem preparados para a tarefa de ensinar. [...] sob sua
placida superficie essa satisfacdo esconde o abismo da dura
realidade — o ensino no Brasil é péssimo, estd formando alunos
despreparados para o0 mundo atual, competitivo, mutante e
globalizado. Em comparagdes internacionais, os melhores alunos
brasileiros ficam nas ultimas coloca¢cGes — abaixo da qliinquagésima
posicdo em competicbes com apenas 57 paises (WEINBERG,;
PEREIRA, pp. 72-74, 2008a).

O problema entdo — centrado na escola e na sua incapacidade de preparar
adequadamente os alunos para a vida em sociedade —, pode ser superado se

superada for a cegueira em que se encontra a comunidade escolar:

A fagulha de mudanca pode ser acendida com a constatacdo de que
as escolas que pais, alunos e professores tanto elogiam séo as
mesmas que devolvem a sociedade jovens incapazes de ler e
entender um texto, que se embaralham com as ordens de grandeza
e confiam cegamente em suas calculadoras digitais para ndo apenas

fazer contas mas substituir o pensamento légico. Mais uma vez
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abusa-se do recurso da generalizagdo para que o mérito individual
de alguns poucos ndo dilua a constatacdo de que o complexo
educacional brasileiro € mediocre e ndo se enxerga como tal
(WEINBERG; PEREIRA, p. 74, 2008a).

Na segunda reportagem, as autoras abordam a temética da doutrinacdo
ideolégica em sala de aula. A linha narrativa segue pela desqualificacdo e o ataque
direto aos professores, ao marxismo e pensadores da Educacao, como Paulo Freire.
Na primeira pagina da reportagem € estampada uma grande imagem de uma foice e
um martelo, formados a partir de um I4pis e uma caneta, sugerindo uma dominacgao

comunista da Educacdo (Fig. 11). A nota de abertura da matéria deixa claro isso:

“Muitos professores e seus compéndios enxergam
o mundo de hoje como ele era no tempo dos
tilburis. Com a justificativa de “incentivar a
cidadania”, incutem ideologias anacrbnicas e
preconceitos  esquerdistas  nos  alunos.”**®
(WEINBERG; PEREIRA, p. 74, 2008a, grifo das
autoras). Ao longo do texto as frases de efeito e a
desqualificacdo docente e da Educacédo, de uma

forma geral, se sucedem. Ao apresentar dois

casos, um em Goiania e outro em Porto Alegre, em _ .
Fig. 11: Imagem da Reportagem: “Prontos

que apresentam como evidencia da doutrinagdo "2 0 Seculo XDt Revista Veja, ed.
docente, as autoras concluem: Fonte: WEINBERG: PEREIRA, p. 76,

Os dois episddios, ambos presenciados por VEJA, ndo sdo raridade
nas escolas brasileiras. Ao contrario. Eles exemplificam uma
tendéncia prevalente entre os professores brasileiros de esquerdizar
a cabeca das criancas. [...]. A doutrinacdo esquerdista €
predominante em todo o sistema escolar privado e particular. E algo
gue os professores levam mais a sério do que o ensino das matérias
em classe [...]. Pobres alunos. Eles estdo sendo preparados para
viver no fim do século XIX, quando o marxismo surgiu como uma
ideologia modernizante, capaz ndo apenas de explicar mas de mudar
o mundo para melhor, acelerando a marcha da histéria rumo a uma
sociedade sem classes. Bem, estamos no século XXI, o comunismo
destruiu a si préprio em miséria, assassinatos e injusticas durante

1% 0 tilouri é uma pequena carruagem com capota, para duas pessoas, puxada por apenas um

animal. Foi inventada na Inglaterra no inicio do século XIX.
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suas experiéncias reais no século passado. E embaragoso que o
marxismo-leninismo sobreviva apenas em Cuba, na Coréia do Norte
e nas salas de aula de escolas brasileiras (WEINBERG; PEREIRA,
pp. 76-77, 2008Db, grifo das autoras).

A denuncia da influencia do marxismo na Educacao brasileira vira um ataque

direto & Marx e aos professores tidos como esquerdistas:

Mas dizer isso pode desagradar ao espirito do velho barbudo
enterrado no novo Cemitério de Highgate, em Londres. Os
professores esquerdistas veneram muito agquele senhor que viveu a
custa de um amigo industrial, fez um filho na empregada da casa e,
atacado pela furunculose, sofreu como um martir boa parte da
existéncia. Gostam muito dele, fariam tudo por ele, menos, é claro,
Ié-lo — pois Karl Marx € um autor rigoroso, complexo, profundo que,
mesmo tendo apenas uma de suas idéias ainda levada a sério hoje —
a Teoria da Alienacdo —, exige muito esfor¢o para ser compreendido
(WEINBERG; PEREIRA, p. 77, 2008b).

Che Guevara ndo passa ileso e Paulo Freire recebe também sua dose de
critica e desqualificacdo. A pesquisa aponta Freire como o pensador com quem 0S
docentes mais se identificam, isso causa estranheza as autoras, que o classificam
como um doutrinador esquerdista disfarcado de alfabetizador. Os docentes, em sua
maioria, ao terem por base a teoria freireana, atestariam com isso, as distor¢cées de
suas prioridades educacionais, pois 0 desejavel era que os professores estivessem

mais afeitos ao pensamento de Einstein, ndo de Freire:

Muitos professores brasileiros se encantam com personagens que
em classe mereceriam um tratamento mais critico, como o
guerrilheiro argentino Che Guevara, que na pesquisa aparece com
86% de citacBes positivas, 14% de neutras e zero nenhum ponto
negativo. Ou idolatram personagens arcanos sem contribuicdo
efetiva a civilizacdo ocidental, como o educador Paulo Freire, autor
de um método de doutrinacdo esquerdista disfarcado de
alfabetizacdo. Entre os professores brasileiros ouvidos na pesquisa,
Freire goleia o fisico tedrico alemao Albert Einstein, talvez o maior
génio da histéria da humanidade. Paulo Freire 29 x 6 Einstein. S6
isso ja seria evidéncia suficiente de que se esta diante de uma
distorcdo gigantesca das prioridades educacionais dos senhores
docentes, de uma deformacgéo no espaco-tempo tdo poderosa que
talvez ajude a explicar o fato de eles viverem no passado
(WEINBERG; PEREIRA, pp. 82-84, 2008b).
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Por fim, e aqui temos um dos pontos importantes de interesse para a
constituicdo do AcD e seus enunciados, para combater o que as autoras apontam
como “excesso de ideologizacdo” da Educacao, apresentam o ESP como uma

possivel solucao:

A guestdo do excesso de ideologizacdo € um desses problemas que
podem ser abordados em conjunto por pais e professores. Demanda
para o dialogo existe. O advogado Miguel Nagib fundou, ha quatro
anos, em Brasilia, a ONG Escola Sem Partido, com o objetivo de
chamar atengdo para a ideologizacdo do ensino na sala de aula.
Nagib se incomodou com os sinais do problema na escola particular
de sua filha, entdo com 15 anos, onde o professor de histéria gostava
de comparar Che Guevara a Sao Francisco de Assis. Foi ao colégio
reclamar. Diz Nagib: ‘As escolas precisam ficar sabendo que muitos
pais ndo concordam com essa visao’ (WEINBERG; PEREIRA, p. 86,
2008b).

Esse passa a ser, entdo, o segundo grande impulso do ESP para o
estabelecimento de seus enunciados, materializados na questdo da doutrinacéo
ideolégica enquanto discurso. Nos parece importante pontuar, que € possivel
perceber uma simbiose entre as atuais proposicdes do Escola Sem Partido, os
pontos levantados pela pesquisa da Veja e pela analise de suas jornalistas em 2008.
Em especial, é possivel perceber jA naquele momento os recursos discursivos da
desqualificacdo e do ataque direto a escola, aos professores e aos pensadores da
Educacéo, para além disso, também a estratégia de utilizar simbolos visuais com
sentido pejorativo, como o caso da Figura 11, as frases de efeito de senso comum.
N&o é possivel, neste momento, para esta pesquisa, identificar se na época da
reportagem da Veja o ESP j& possuia, como seu, todo esse conjunto discursivo
apresentado pela revista. A apresentacdo do ESP pela reportagem foi suméaria e
mencionou apenas o episodio que originou a sua criacao; a citacado da fala de Nagib
parece ser bastante amena se comparado com seu discurso atual. O fato é que a
partir desse momento o ESP vai refinando seu discurso e coadunando com o
discurso expresso na reportagem da Revista Veja. A despeito disso, para a grande

maioria dos professores toda essa movimentacao e ideario, passaram ao largo.

As Jornadas de Junho de 2013, no Brasil, iniciaram contra o aumento das
passagens no transporte publico. Do dia 06 até o ultimo dia do més de junho de

2013, o Brasil viveu intensas mobilizagcbes populares, tendo, no auge das
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mobilizagbes, reunido aproximadamente 1 milh&o e meio de pessoas em 100
cidades brasileiras. André Singer divide as Jornadas em trés fases que duraram
mais ou menos uma semana cada uma. A primeira ocorreu com manifestacdes

principalmente a partir da cidade de Séo Paulo, nos dias 6, 10, 11 e 13 de junho,
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tendo o Movimento Passe Livre (MPL)™ como principal organizagdo a conduzir e

ditar ideologicamente as ac¢0des e reivindicacdes das Jornadas (SINGER, 2013):

Nessa primeira etapa havia um objetivo especifico: a reducdo do
preco das passagens do transporte publico. As iniciativas seguiram o
modelo adotado pelo Movimento Passe Livre (MPL) em anos
anteriores. Convocados pelas redes sociais, 0s manifestantes
percorriam e paralisavam grandes vias publicas por horas a fio, ao
final havendo escaramucgas com a policia (SINGER, 2013, p. 24).

A intensa represséao policial provoca a simpatia da populacéo pelo movimento,
promovendo a adesdo em massa as manifestacdes de rua, tem-se assim, a segunda

fase das Jornadas:

[..] com as manifestacbes de 17, 18, 19 e 20 de junho, quando
alcangca o0 auge. Agora outras fracdes da sociedade entram
espontaneamente em cena, multiplicando por mil a poténcia dos
protestos, mas simultaneamente tornando vagas as suas demandas.
De milhares, as contas de gente na rua passam a centenas de
milhares. Na segunda, 17, quando o MPL chama a quarta jornada,
gue juntou em Sao Paulo 75 mil pessoas, ela é replicada nas
maiores capitais do pais da maneira espontanea (SINGER, 2013, p.
25).

Na terceira etapa as mobilizacbes se fragmentam e passam a apresentar
reivindicacdes especificas ndo tendo mais o protagonismo do MPL que ja comecava

a se diluir durante a segunda fase:

Por exemplo, em S&o Paulo, uma passeata contra o Projeto de
Emenda Constitucional 37 reuniu cerca de 30 mil pessoas no

1% O Movimento Passe Livre (MPL) foi criado em janeiro de 2005 durante o Férum Social Mundial em

2005, ocorrido Porto Alegre/RS. A principal pauta do movimento é: transporte publico gratuito sob o
controle do Estado. Sua luta se expressa na frase: “Tarifa zero”.
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sabado, 22. Na mesma tarde, em Belo Horizonte, perto de 70 mil
pessoas protestaram contra 0s gastos para a Copa diante do jogo
entre Japao e México. Ainda sob o impulso da forca liberada na
segunda fase, mas j& separadas por inclinacdes diferentes, as
manifestacdes comecam a se dividir, como um rio que se abrisse em
multiplos bragos no descenso da montanha (SINGER, 2013, p. 26).

Singer localiza o0 MPL no campo esquerdo do espectro politico, classificando
o movimento dentro da “nova esquerda”, caracterizada pela horizontalidade das
decisbes e pelo respeito absoluto ao coletivo. Ao longo das Jornadas, no entanto, o
MPL foi perdendo espaco para setores localizados ao centro e a direita da politica

brasileira.

As tendéncias de centro e direita pegaram carona na corrente
deslanchada pela nova esquerda, s6 que os caronistas foram tantos
gue, em certo momento, acabaram por mudar a direcao do veiculo.
Acredito que setores de classe média de centro e de direita intuiram
gue havia ali uma oportunidade para expressar um mal-estar difuso
com a situagéo do pais (SINGER, 2013, pp. 33-34).

Isso néo significou uma cooptacdo completa das Jornadas de junho de 2013
pelas organizacGes de direita, quando as palavras de ordem dominante passaram a
ser contra a corrupcao e contra o0s vultosos investimentos nos estadios para a Copa
do Mundo de 2014, em detrimento dos investimentos em saude e Educacgao: “Se o
meu raciocinio estiver correto, a segunda fase nao teria representado uma
apropriacdo do movimento pela direita, mas uma muito mais sutil ressignificacao por
parte de um centro”. (SINGER, 2013, p. 38). De qualquer maneira, a esquerda
(social), o centro e a direita estiveram juntos nas manifestacdes, a partir da segunda

fase das Jornadas:

O que percebemos [..] é que, no auge das manifestacdes, as
diversas correntes ideoldgicas estavam juntas nas ruas. Apesar da
expulsdo simbdlica da esquerda partidaria da avenida Paulista
(talvez por grupos de extrema-direita sob o beneplacito silente de
manifestantes de centro), na noite da quinta, 20, onde tudo havia
comecado duas semanas antes, a esquerda social l& permaneceu,
representando uma parcela significativa, embora ndo majoritaria, do
protesto. Da mesma maneira, havia uma direita, a qual, contudo, era
bem menor do que fizeram pensar as primeiras impressdes a
respeito do acontecido. O centro, por sua vez, predominava do ponto
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de vista numérico e, como buscamos sugerir, cultural (SINGER,
2013, p. 40).

Sobre o aspecto de uma possivel dominacdo das Jornadas de junho por
grupos conservadores e que as Jornadas teriam aberto o processo politico que

197

resultou no impeachment da presidente Dilma Rousseff, Sean Purdy™" considera

que:

E uma enorme desonestidade intelectual e politica dizer [...] que as
Jornadas de Junho abriram a porta para impeachment e a onda
conservadora. E verdade que forcas da direita tentaram cooptar o
movimento nas Ultimas manifestacdes das Jornadas, mas grupos da
direita j4 estavam se organizando antes de 2013. O que alimentou o
surgimento da direita depois de 2013 foi justamente a inabilidade do
governo federal da Dilma e a maquina do PT resolver a crise
econdmica e politica pelos velhos meios de conciliagdo com forgcas
conservadoras na politica e na sociedade (PURDY, 2017).

N&o iremos aprofundar nesta pesquisa se as Jornadas de junho de 2013
foram ou ndo responsaveis pelo processo politico-social que resultou no
impedimento da presidente Dilma Rousseff. Tanto Singer quanto Purdy dao
indicacdes sobre essa possibilidade. Julgamos necessario, no entanto, fazer essa
contextualizacdo da conjuntura nacional, pois entendemos que o ESP da um salto
significativo em termos de ganho de espaco, justamente a partir da ascensao do
ideario de direita desde as Jornadas de junho de 2013. Num crescente em 2014,
consolidando-se a partir de 2015 (Vide Quadro 3 e Anexo C). Nesse sentido, é
possivel observar que tanto o ideéario de direita, no contexto politico nacional, quanto
as proposicoes do ESP, projetaram-se acentuadamente e de forma concomitante,
entre os anos de 2014 e os dias atuais, estabelecendo-se de vez com o
impedimento de Dilma Rousseff e a posse definitiva de Michel Temer na presidéncia
da Republica em 31 de agosto de 2016 — no que tange ao crescimento do discurso

conservador.

97 Sean Purdy é professor Doutor de Histéria da Universidade de Sao Paulo (USP), especialista em

historia dos movimentos operarios e sociais nas Américas.
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Quadro resumo dos projetos de lei baseados no ESP

ANO ESFERA DE PODER QUANTIDADE DE PROJETOS
Municipios 10
Estados 5
2014 Camara dos Deputados 3
Total do Ano: 18
Municipios 4
Estados + DF 11
2015 Camara dos Deputados 5
Total do Ano: 20
Municipios 9
Estados + DF 5
2016 Cémara + Senado 2
Total do Ano: 16
Municipios 15
2017 Estados 2
Total do Ano: 17
TOTAL GERAL.: 71

O Quadro 3 traz, entdo, 71 projetos de lei apresentados entre os anos de

2014 e 2017. Com ele buscamos demonstrar o processo de crescimento do ideério

ESPiano ano a ano, tendo o auge de sua consolidacdo ja em 2015. O quadro

apresentado o conjunto de projetos apresentados até outubro de 2017. E importante

lembrar, mais uma vez, que 0s projetos na esfera municipal sdo de dificil

acompanhamento, por isso pode haver alguma divergéncia entre o quadro

apresentado e a totalidade real dos projetos nessa esfera. De qualquer forma, o

quadro nos possibilita ter uma ideia bastante aproximada do crescimento ESPiano

no que se refere a sua aceitacdo no poder legislativo das trés esferas de governo do

pais.
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Entre os projetos apresentados, encontra-se o do municipio do Rio de
Janeiro, justamente o primeiro apresentado nessa esfera e o segundo projeto
apresentado em todo o Brasil (esse projeto foi apresentado pelo vereador Carlos

Bolsonaro em 03 de junho de 2014'%®

, O primeiro projeto de lei no pais foi,
justamente, apresentado por seu irméo, o deputado Flavio Bolsonaro na Assembleia
Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, poucos dias antes, em 13 de maio de

2014

Dos dezoito projetos de 2014, dois apresentados na Camara Federal, buscam
a alteracdo da LDB (BRASIL 1996) e dos PCN’s para que as tematicas relativas a
educacdo moral, sexual e religiosa ndo possam mais ser tratadas em sala de aula,
os demais propdem a instituicdo do Programa Escola Sem Partido (dez em ambito
municipal e cinco em ambito dos Estados e um na Camara Federal).

Dos vinte projetos apresentados em 2015, um tipificava o crime de assédio

ideoldgico nas escolas®®

(em ambito Federal), um proibe o proselitismo politico em
sala de aula (Estado de Sao Paulo), quatro versao sobrea “Ideologia de Género” nas
salas de aula (trés na esfera Federal e um na esfera municipal) e quatorze instituem
o Programa Escola Sem Partido (trés em ambito municipal, dez nos Estados e um

na Céamara Federal).

Dos dezesseis projetos do ano de 2016, um determina a neutralidade politica,
ideolodgica e religiosa em sala de aula (Distrito Federal), um proibe que os livros
didaticos tratem de “orientagcdo de diversidade sexual” (em ambito Federal), cinco
tratam da questdo de género (um na esfera estadual e quatro na esfera municipal)
um determina a liberdade de consciéncia em ambito municipal e oito instituem o
Programa Escola Sem Partido (quatro nos municipios, trés nos Estados e um no

Senado Federal).

Dos dezessete projetos de 2017, um € sobre género e foi apresentado na
esfera municipal e dezesseis sdo sobre o Programa Escola Sem Partido (quatorze

na esfera municipal e dois na esfera Estadual). O quadro completo com a relagéo do

198 Disponivel em: <http://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/sc...>. Acesso em: 06 jul. 2017.

199 Disponivel em: < http://alerjlnl.alerj.rj.gov.br/scpro1115.nsf/0c5b...>. Acesso em: 06 jul. 2017.

2% Obs.: Como ja pontuado, este PL foi retirado de tramitacdo a pedido do autor em 12/04/2017.


http://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scpro1720.nsf/0/832580830061F31883257CEB006BC7D4?OpenDocument
http://alerjln1.alerj.rj.gov.br/scpro1115.nsf/0c5bf5cde95601f903256caa0023131b/45741a7e2ccdc50a83257c980062a2c2?OpenDocument&Highlight=0%2C2974%2F2014
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ano, niumero do Projeto de Lei, municipio, Estado da Federacéo e esfera do poder
legislativo, encontra-se especificado no Anexo C.

O que se deduz desse quadro geral € que tanto as proposicbes do ESP
qguanto o discurso conservador, presente nas trés esferas legislativas do Estado
brasileiro, ttm se comunicado e coadunado esforcos para a efetivacdo de seus
idearios. O objetivo geral € uma reformulacdo dos preceitos legais que regem a
Educacao no pais. Assim, as linhas de atuacdo dessa narrativa conservadora busca
atacar a escola, a docéncia e o pensamento pedagogico, para isso, busca proibir a
livre manifestacdo docente em sala de aula impedindo que temas relacionados ao
pensamento e a educacao moral, sexual e religiosa dos alunos sejam proibidos de

se discutir no ambiente escolar.

Parece-nos importante retomar nesse momento que as questées de género
nem sempre estiveram presentes nas proposi¢coes do ESP enquanto enunciado. O
primeiro projeto de lei baseado no ideario ESPiano foi formulado por Miguel Nagib e
apresentado por Flavio Bolsonaro, na assembleia Legislativa do Estado do Rio de
Janeiro, em 13 de maio de 2014 e nado apresentava qualquer vedacdo ao tema
(Anexo D). O primeiro projeto de lei que passou a incluir a proibicdo da temética de
género (aqui jA como enunciado) em sala de aula (localizado por esta pesquisa), foi
o PL 1.301/2015, apresentado na assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo
em 01 de outubro de 2015 (Anexo E). Percebe-se assim, qgue houve uma adeséo do
ESP a politica de criminalizacdo das discussdes de género em sala de aula, ao
longo, principalmente, de 2015. E justamente a partir dessa adesdo que o
pensamento ESPiano passa a ganhar mais espaco na agenda politica do discurso
conservador no Congresso Nacional e nos legislativos estaduais e municipais (como
demonstra o maior nimero de projetos apresentados no ano de 2015). Esses
projetos, via de regra, sdo apresentados por legisladores vinculados ao pensamento

religioso evangélico e catélico?®’. Sobre isso, Penna analisa que:

%L A chamada “bancada evangélica” no Congresso Nacional € composta por um niimero expressivo e

diverso de denominacdes religiosas, entre elas se destacam, a Assembleia de Deus, a Igreja
Universal do Reino de Deus e a lIgreja Batista. Entre a “Bancada Catdlica” se destaca a
representacao da Cancdo Nova, ligada a Renovagdo Carismética Catdlica. Os parlamentares dessas
congregacdes que mais se sobressaem pela defesa daquilo que nomeiam como “familia tradicional
brasileira”, pela oposigao ferrenha a qualquer politica piblica que busque pautar questdes de género
e sexualidade e mesmo a defesa do Programa Escola Sem Partido, sdo: deputado Hidekazu
Takayama (pastor), do PSC/PR, ligado a Assembleia de Deus; deputado Marco Feliciano (pastor),
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O Escola sem Partido ganha espaco quando adere a essa pauta,
mas 0s primeiros projetos de lei deles nem mencionam género. A
discussdo especifica de género tem sido utilizada com fins politicos.
Um uso politico do medo. Vocé cria um verdadeiro panico moral: diz
gue a discussdo de género tem como objetivo destruir a familia
tradicional, ensinar sexo para as criancas, etc. Isso tem se
configurado como uma estratégia eficaz para arregimentar pessoas
gue ndo conhecem a discussédo educacional, que ndo conhecem a
realidade escolar. E que, por ndo conhecerem, ficam assustadas.
Com isso, eles conseguem uma mobilizagdo muito grande (PENNA,
2017c).

Sobre a militAncia da bancada religiosa contra as discussdes de género em
sala de aula e pela alteracéo da legislacao sobre o tema, inclusive com pressdes ao
Governo brasileiro, Penna (2017c) pontua que: “O MEC tem cedido a bancadas
parlamentares — e ai ndo é sO da bancada evangélica, € da bancada cristd de
maneira geral — que tém feito uma pressdo muito grande pela exclusao da teméatica
de género [da BNCC e dos PCN’s]".

A ascensao do discurso e a ampliacdo enunciativa ESPiana, assim, se da ao
longo de muitos anos e diante de diversos fatores: os ataques de Ali Kamel em 2007
contra os livros didaticos distribuidos pelo MEC para a ensino publico (KAMEL,
2007a; 2007b; 2007c); a pesquisa e denuncia na Revista Veja em 2008, a partir da
qual, entendemos, que as bases do discurso ESPiano se qualificaram (WEINBERG,;
PEREIRA, 2008a; 2008b); a ascensdo do discurso e de grupos conservadores na
sociedade e no Congresso Nacional, ap6s as Jornadas de Junho de 2013 (SINGER,
2013; PURDY, 2017); a derrota conjuntural do projeto politico-popular conduzido
pelo Partido dos Trabalhadores e por um conjunto de partidos aliados e
organizacdes dos movimentos sociais e populares; a chegada ao poder central do
pais de um grupo politico identificado com o discurso conservador na sociedade e
no Congresso Nacional; a adesdo do ESP ao discurso de descriminalizacdo das
discussbes de género em sala de aula ( um novo enunciado orbital agregado a partir
de entdo, ao enunciado principal da doutrinacdo ideoldgica); uma certa apatia por
parte dos professores diante do discurso ESPiano, entendemos nos, pelo fato de

que tal discurso durante muito tempo pareceu sem sentido, além de inconstitucional

PSC/SP, ligado a Catedral do Avivamento, uma igreja neopentecostal ligada a Assembleia de Deus,
senador Magno Malta (pastor), PR/ES, ligado a Igreja Batista e o deputado Flavinho, do PSB/SP,
ligado a comunidade catolica Cangéo Nova.
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e, Ndo menos importante, nesse contexto, os indices realmente preocupantes da
qualidade da Educacdo brasileira. Esses sdo, de forma geral, os principais
elementos que nos ajudam a compreender a ascensdo do ESP e de suas
proposi¢cdes enunciativas. Passando de um grupo inexpressivo, entre 2004 e 2007,
para uma acao coletiva que tem conseguido espaco cada vez maior na Agenda
Nacional das questbes educacionais.

O PCESP, por sua vez, e como ja pontuado, surge muito tempo depois do
ESP, enquanto seu contraponto. Aqui, voltamos a avaliacdo que o PCESP fez em 28
de agosto de 2015, sobre a reacéo tardia dos professores contra 0 ESP. Naquele
momento o PCESP alertou que:

O projeto de educacdo defendido pelo movimento Escola Sem
Partido tem sido, nos ultimos anos, divulgado com pouca oposi¢ao.
SO recentemente, com a ameaca desse projeto virar lei, come¢camos
a articular de fato uma critica consistente a ele (PCESP, Facebook,
28 ago. 2015).%%

203

Mais recentemente, em uma entrevista concedida a André Antunes e

publicada no portal da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV), da
Fiocruz, no dia 29 de junho de 2017, Fernando Penna rememorou a ocasido do seu
contato com as proposicées do ESP e como, a partir dai, comecou surgir o PCESP,
como uma reacdo, mesmo que tardia, aos avancos do Escola Sem Partido que

naguele momento ja se estabelecia, principalmente na via legislativa:

Em 2015 eu tomei conhecimento da existéncia do projeto Escola sem
Partido na Camara dos Deputados, que é o PL 867/2015. Naquele
momento ninguém levava muito a sério esse projeto. Corri atras e vi
gue ele ndo era o unico, aquilo me assustou. Descobri que ndo era
um caso especifico, mas um movimento amplo de tentativa pelo
controle e reducdo da dimenséo educacional da escola. Comecei a
conversar com colegas e, para minha surpresa, quase ninguém sabia
da existéncia desses projetos — que inclusive estavam recebendo
pareceres positivos da Comissdo Permanente de Educacdo da
Cémara, indicando que tinham chance de ser aprovados. Ai
comegou a surgir um embrido desse movimento, principalmente

202 Disponivel em: <https://web.facebook.com/contracescolasempartido...>. Acesso em: 08 jul. 2017.

203 Disponivel em: <http://www.epsijv.fiocruz.br/noticias/entrevista/temos...>. Acesso em: 08 jul. 2017.



https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/photos/a.1501216993503945.1073741828.1500492200243091/1502522946706683/?type=1&theater
http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/temos-que-nos-contrapor-a-esse-discurso-mostrando-os-equivocos-do-escola-sem
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entre professores e alunos da UFF, que foi chamado Liberdade para
Educar (PENNA, 2017c).

O Movimento Liberdade para Educar (MLE) foi assim a acdo precursora do
que viria a ser o PCESP, foi também aquilo que se poderia considerar como primeira
proposta enunciativa do discurso PCESPiano que comecaria a se constituir;
‘liberdade para educar’ contem em si, o primeiro enunciado de oposi¢ao a
“‘doutrinacédo ideoldgica”, mas, como veremos, em seguida ele acaba sendo
substituido, primeiro, pelo enunciado “professores contra o Escola Sem Partido” e,
posteriormente, por “educagcdo democratica”. Os nomes das organizagbes sao
enunciados em si, o préprio “escola sem partido” € um enunciado, e um enunciado
eficiente, pois ninguém concordaria com uma escola “com” partido, esse € um dos
elementos de agregacdo que ajudam a entender também o éxito ESPiano. Mas no
caso do ESP, escola sem partido € um enunciado orbital, pois seu enunciado
principal, que move seu discurso, que alimenta o debate e que esta na raiz de todas

as suas proposicdes é o da doutrinagao ideoldgica.

Dessa forma, no principio, a melhor forma de como atuar em contraposicao
ao ESP nédo estava clara, muito ainda do Escola Sem Partido havia de ser

entendido, mudancas estratégicas assim, foram necessarias:

Mas o que percebemos é que naquele momento Liberdade para
Educar era algo que poucos iam buscar. A maioria das pessoas que
estavam se inteirando da existéncia do projeto buscavam na internet
por Escola sem Partido. Entdo fizemos uma opgdo estratégica:
adotar um nome que fosse um contraponto, chamando a atencéo
dessas pessoas. E ai surgiu o movimento Professores contra o
Escola sem Partido. Quando a gente assumiu esse nome
conseguimos nos institucionalizar como contraponto (PENNA,
2017c).

O surgimento do PCESP enguanto movimento e como enunciado de oposi¢ao
ao ESP, assim, passa por um momento de adaptagcdo, comeg¢a como embrido no
MLE e assume, posteriormente, a identidade de Professores contra o Escola sem
Partido. Desde o seu surgimento até os dias atuais, 0 PCESP vem adaptando sua
organizacao e luta, conforme a analise da conjuntura nacional, o carater do ESP e

as proprias estratégias do Escola Sem Partido também mudam com o passar do
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tempo. Nesse sentido, alguns pontos merecem destaque: durante esse tempo, O
PCESP especializou sua atuacdo, sua pagina no Facebook transformou-se no
principal veiculo de acédo e organizacdo da luta contra 0 ESP e suas proposicoes,
atualmente a pagina conta com mais de 70 mil*®* seguidores. Em maio de 2016 o
PCESP lancou um site (blog) proprio para hospedar seu material de andlise e os
estudos ja desenvolvidos sobre o ESP?®. A partir desse momento as estruturas de
divulgacdo e analise do PCESP adquirem funcbes especificas: enquanto a pagina
no Facebook cumpre um papel dindmico de comunicacao, o site passa a ser o local
de organizacao e publicacdo do material fixo (Vigiando os projetos de lei; Mordagas
na educacgao: generofobia; Referéncias académicas e documentos; Mobilizagéo
contra o ESP). Como é possivel perceber aqui, novos enunciados orbitais comegcam

a serem produzidos pelo PCESP, como “mordaca na educacgao” e “generofobia”.

Essa estrutura, assim, possibilitou o crescimento do Professores contra o
Escola sem Partido, a divulgagdo das suas proposi¢cdes enunciativas, dos textos
analiticos e de suas acdes. Mas é na esséncia do discurso, com a consequente
consolidacédo enunciativa, e da analise do carater do ESP, que o PCESP se efetiva
enquanto movimento. Os elementos que possibilitam entender para além do seu
surgimento, a sua consolidagdo enquanto oposi¢cao ao ESP, estdo expressos, assim,
em seu esforco de entendimento do que seja o Escola Sem Partido, na andlise
conjuntural que viabilizou o Programa ESP e estdo expressos ha consequente luta
por desconstruir na pratica o discurso ESPiano baseados em enunciados
coercitivas, inconstitucionais e contraditérias com a esséncia do seu proprio

discurso.

E a partir desse contexto que o PCESP surge e se consolida enquanto
contraponto aos enunciados ESPianos. De qualquer sorte é preciso dizer que, regra
geral, a atuagdo do PCESP nos seus dois primeiros anos de existéncia foi pautada
pelo enfrentamento e resisténcia ao discurso ESPiano. No dia 29 de junho de 2017,
no entanto, o PCESP da um passo além e busca transformar-se em um movimento

mais abrangente no campo da Educacdo. A ideia ndo € mais s6 a contraposi¢cado ao

204 Em 29 de outubro de 2017.

2% Como referiu Fernando Penna, o MLE foi o embrido do PCESP, mas n&o deixou de existir logo

apos a criacao do Professores contra o Escola sem Partido. Até o final do primeiro semestre de 2016
0 PCESP publicava ainda suas andlises e artigos no site do MLE.
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ESP e sim responder e atuar propositivamente na sociedade em todas as questdes
que se referem a Educacdo. Nesta data, por iniciativa do PCESP foi fundado o
Movimento Educacdo Democratica (MED), uma associacdo civil com caréater
institucional. Aqui, como podemos perceber, o PCESP adota um novo enunciado
gue passamos a entender como seu novo enunciado principal, qual seja o da
“‘educacgao democratica”. Esse passa a ser, em nosso juizo, o enunciado que vai se
contrapor, no discurso PCESPiano, enquanto sua materializacdo, ao enunciado da
doutrinacao ideologica. A seguir iniciaremos a primeira parte da analise dos dados,
momento em que nos valeremos do referencial tedrico-metodolégico para analisar
os diferentes discursos do ESP e do PCESP com seus conjuntos enunciativos, suas

aproximacodes e seus distanciamentos.

5.2 APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS

O que nos propomos a identificar inicialmente nesta pesquisa foram as
formacdes discursivas expressas no confronto discursivo que ocorre entre as
organizacdes Escola Sem Partido e Professores Contra o Escola Sem Partido. A
hipétese construida nos indicou que existe uma disputa factual relativamente a um
suposto processo de doutrinacdo ideoldgica a acontecer nas salas de aula do pais,
patrocinado pelos professores, tanto da Educacdo Basica, como nas universidades.
Esta é a acusacdo central do discurso ESPiano ao qual o PCESP se opbe
efetivamente. Subjaz, no entanto, sob essa disputa aparente e em suas lutas orbitais
(género, religido, sexualidade, formacdo docente, matérias didaticos, etc.), a disputa
maior entre distintos projetos de Educacdo, marcadamente ideoldgicos e colocados
em jogo pelo processo soOcio-historico. Esses projetos de Educagdo, por sua vez,
estdo relacionados a matrizes ideolégicas da mesma forma distintas, de cunho
econdmico (Estado Emancipacionista versus Estado Minimo) e social (classe, raca,

moralidade, género e sexualidade, entre outros).
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Para verificar ou ndo, parte de nossa hipétese e tese, procederemos a seguir
com a andlise dos dados a partir do referencial metodoldgico da Anélise de Discurso
(AD), mais especificamente do acontecimento discursivo (AcD) e dos conceitos
complementares da formacéo discursiva, formacao ideoldgica, sujeito, contextos e

memoria.

O acontecimento discursivo definido por esta pesquisa € o surgimento do
ESP, ou seja, o “ponto de encontro de uma atualidade e uma meméria” (PECHEUX,
2006, p. 17). O ponto de encontro, de choque que produz uma ruptura com a
estabilidade anterior. O ESP quando surge provoca essa ruptura passa a
desestabilizar o que estava posto, provocando, com isso, uma reorganizagcdo da
memoria, do interdiscurso, da memodria discursiva. Essa ruptura, promocao do
desassossego e reorganizacdo da memoria, por sua vez, acaba por produzir uma
intervencdo no real da histéria resultando em novos sentidos ideoldgicos do

discurso.

Dito de outra forma, o surgimento do ESP enquanto AcD passou a ser aquilo
gue significa, que produziu um recorte na realidade social, mexendo com a memoéria
coletiva e remexendo com o0 esquecimento. Nesse sentido, o acontecimento do
surgimento do ESP “é um acontecimento discursivo que faz com que algo apareca
como acontecimento. Ele constréi o acontecimento de que fala” (ORLANDI, 2012, p.
59). E aquilo que significa quando passa a ser aceito enquanto discurso, produz um
recorte na realidade social quando passa a ser adotado enquanto narrativa que
produz alteracdo na realidade social, mexe com a memdria coletiva quando
desassossega 0 que estava posto e produz alteragdes nessa memoria, remexe com
o0 esquecimento quando busca no passado memdrias ja esquecidas, como por

exemplo, quando exalta o0 modelo educacional da época da ditadura militar no Brasil.

Uma caracteristica importante nesse caso, € que o AcD do surgimento do
ESP tem ocorrido ao longo de um periodo significativo de tempo. Surgido em 2004,
seus enunciados passam a ganhar destaque e espacgo efetivo na Agenda Nacional,
a partir de 2014, aproximadamente 10 anos apds o seu surgimento. Assim, ao longo
dos dltimos 13 anos, o ESP tem construido o acontecimento de que fala,
constituindo a si préprio e seu discurso enquanto um AcD. E preciso dizer, porém, e

como veremos adiante, que esse AcD, assim como seu enunciado principal e seus
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enunciados orbitais, estdo ainda em disputa, nao estdo definitivamente

consolidados.

Nesse sentido, esse acontecimento discursivo gerou um novo conjunto de
enunciados, entre eles: “doutrinagao ideoldgica”, “ideologia de género”, “marxismo
cultural”, “audiéncia cativa dos alunos”, “direito dos pais sobre a educagao moral dos
filhos”, etc. Dentre esses enunciados o0 enunciado que mais aderiu ao discurso
ESPiano e que mais teve aceitacdo no conjunto da sociedade demonstra ter sido o
de “doutrinacédo ideoldégica”, o qual identificamos, na pesquisa, como sendo o

enunciado principal do AcD do surgimento do ESP.

Como ja dissemos, o AcD do surgimento ESP ndo teve consequéncias
imediatas apOs o0 seu surgimento, ele teve um longo tempo de gestacéo até que as
condicBes socio-politicas do pais permitissem que o acontecimento ganhasse escala
e se estabelecesse efetivamente enquanto um acontecimento discursivo. A pesquisa
identificou que essas condi¢cdes surgiram a partir das jornadas de junho de 2013,

guando o pais passou a enfrentar uma ebuli¢cdo politica e social no quadro nacional.

Em 2014 o AcD do surgimento do ESP ganha seu primeiro espaco efetivo na
sociedade, quando seus enunciados transforma-se no primeiro PL apresentado no
pais. Tal PL foi encomendado ao ESP e apresentado pelo deputado Flavio
Bolsonaro na Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, em 13 de maio
de 2014°% (Anexo D). Mas somente no segundo semestre de 2015 é que vai surgir
de forma efetiva uma oposicdo a esse AcD, com a criacdo do PCESP. Como
veremos ainda, nos primeiros 11 anos do surgimento do ESP, ndo houve uma
preocupacdo por parte dos professores em relacdo as propostas ESPianas, a
grande maioria dos educadores, em verdade, nem tinha conhecimento da existéncia

do ESP, e 0s poucos que sabiam ndo levavam muito a sério 0s seus enunciados.

A partir do surgimento do PCESP, assim, passou a se constituir um polo
contrario efetivo, relativamente ao sentido do enunciado central que materializa o
AcD do surgimento do ESP, ou seja, 0 enunciado da doutrinag&o ideoldgica. A partir
de entdo o acontecimento discursivo passa a ser evidenciado, tanto um lado quanto

0 outro passam a discuti-lo, vao “fazer trabalhar o acontecimento”: o seu surgimento;

206 Disponivel em: < http://alerjlnl.alerj.rj.gov.br/scpro1115.nsf/0c5b...>. Acesso em: 06 jul. 2017.
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as criticas e defesas do enunciado principal, assim como, dos enunciados orbitais;
0S numeros envolvidos; as pesquisas realizadas sobre educacdo; as primeiras
declaracdes; entrevistas e debates, etc. Temos assim 0 acontecimento discursivo
sendo operado em seu contexto de atualidade nos “espagos de memoria que ele

convoca e que ja comeca a reorganizar’ (PECHEUX, 2006, p. 19).

Estabelece-se, entdo, o confronto discursivo em torno do acontecimento, que
ganha expressdo através do enunciado principal. De um lado o ESP busca
consolidar o enunciado da doutrinacdo ideoldgica e de outro o PCESP busca

desconstitui-lo propondo o enunciado alternativo da “educagao democratica”.

A luta e resisténcia do PCESP que resultou na proposicdo de um novo
enunciado foi um processo da mesma forma lento, que tem se efetivado ao longo
dos ultimos dois anos, desde o seu surgimento em 2015. A expressdo dessa
efetivacdo vem com a criacdo do Movimento Educacdo Democratica (MED) em
junho de 2017%°. O que se percebe, assim, é que a materialidade do AcD do
surgimento do ESP, expresso em seu enunciado principal da doutrinacéo ideoldgica,
em verdade, esta presentemente em disputa. Diferentemente do exemplo
apresentado por Pécheux (2006, p. 17), da eleicédo francesa, onde o AcD que é o
resultado da eleicdo expresso na materialidade do enunciado “Ganhamos!”, no qual
o enunciado é aceito como fato dado, amplamente aceito, apesar de criticavel, no
caso do enunciado da doutrinacdo ideoldégica como materializacdo do AcD do
surgimento do ESP, temos um enunciado que € contraposto a outro e que se

encontram os dois entdo, em vias de disputa em busca de consolidacé&o.

Ambos os enunciados estao ligados ao mesmo AcD: o surgimento do ESP,
possuem, no entanto, significados diferentes, caracterizando assim o confronto
discursivo pela diversidade de enunciados. O ESP trabalha a partir de seu
enunciado principal, o da doutrinacdo ideoldgica, articulando-o com diversos outros
enunciados como aqui ja mencionados: ideologia de género, marxismo cultural,
audiéncia cativa dos alunos, direito dos pais sobre a educagédo moral dos filhos, etc.,
enquanto o PCESP a partir de seu enunciado principal de contraposicdo, o da
educacdo democratica, propora diversos outros enunciados orbitais, como:

“‘generofobia”, “liberdade de catedra”, “pensamento reflexivo”, “democracia para as

7 Sobre essa guestdo avancaremos mais na sequéncia do texto.
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politicas publicas educacionais”, etc. Existe uma relacdo que se estabelece entre os
enunciados principais e os outros. Essa aparente diversidade de enunciados, acaba
por se constituir numa rede enunciativa que ao fim e ao cabo acabam por reforcar o
enunciado principal e caracterizar o AcD. O apego do enunciado ao acontecimento,
em algum momento, caracteriza-o, e iSso promove uma efetiva reorganizagdo da
mem©éria, marcada por uma ou outra formacgéo discursiva (FD). O que podemos
observar € que ndo ocorre a supressao total de uma FD em detrimento de outra,
ocorre, no entanto, como resultado da disputa e do tensionamento, a inscricdo no
interdiscurso de determinados enunciados que se apegardo mais que outros ao
AcD.

Mas como agem essas FD’s? Como elas se constituem? Segundo Pécheux
(1997), o discurso € o local de materializacdo da ideologia, ele expressa
necessariamente uma ideologia que lhe é correspondente. Essa correspondéncia
decorre do préprio processo socio-historico que acaba por filiar de uma forma ou de
outra todo o discurso e sua propria producdo. Decorre, por sua vez, dessa profunda
relacdo entre discurso e ideologia, o que seja uma FD. As formacdes discursivas de
ESP e PCESP, portanto, derivam de uma filiacdo ideologica determinada em grande
medida pelo processo socio-historico, materializando através de seus enunciados
(doutrinacdo ideolégica versus educacdo democratica) a centralidade de seu

discurso.

Existem ainda duas caracteristicas principais proprias das FD’s. A primeira &
a de que nela esta contida a formacao ideolégica (FI), ou seja, compdem a FD, as
FI's produzidas no processo sécio-histérico as quais sdo apropriadas pelos sujeitos
de acordo com alguns condicionantes, como, por exemplo, posicGes politicas,
classe, raca, moralidade, género e sexualidade, etc., e que acabam por determinar o
sentido de seu discurso. Assim, toda palavra, todo enunciado, todo discurso, ndo
possuem sentido em si mesmos, mas sim relativamente as posi¢coes ideologicas as
quais se filiam. Decorre disso, a segunda caracteristica da FD, que € a possibilidade
de identificar os diferentes sentidos expressos no discurso, pois os componentes do
discurso: as palavras, as proposi¢cdes, os enunciados, terdo significados diferentes
conforme a FD de inscricdo (PECHEUX, 1997, ORLANDI, 2005).

A partir desse entendimento se comeca a entender melhor a relacdo

ideologica do discurso do ESP e do PCESP a que estdo filiados seu conjunto
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enunciativo. Podemos compreender, por exemplo, que desde a identificagcdo das
duas organizagfes, no caso a expressao “sem partido” possui significados distintos:
para o ESP significa uma escola sem doutrinacéo ou discussdes politico-partidarias
dentro das salas de aula; para o PCESP €& uma expressdo contraditoria e
intensamente ideoldgica que busca retirar a autonomia pedagoégica dos professores
e constituir um processo de controle e punicdo na Educacdo brasileira. A propria
expressao “liberdade de catedra”, da mesma forma, significa para o ESP a liberdade
de ensinar apenas o0 que 0s manuais, livros, diretrizes e curriculos escolares
expressamente permitirem; para o PCESP, a liberdade de céatedra significa poder
relacionar todos esses conteuddos com a vida real, com o0s acontecimentos

cotidianos da vida sécio-politica do pais e do mundo.

Mais do que isso, comeca-se a entender porque as divergéncias entre ambos
vao além dos enunciados principais e que se efetivam também através de um
conjunto maior de significagbes, como as que envolvem o debate acerca da
criminalizacdo das questdes de género oposta a uma defesa das discussdes de
género e sexualidade em sala de aula; o porqué de uma defesa de uma moralidade
religiosa de formacao Unica dos filhos, exclusivamente a ser determinada pelos pais,
oposta a uma perspectiva mais ampla de formacédo moral dos alunos, onde estes
possam ter acesso a outras visdes formativas e religiosas e que possam discutir
sobre elas. Essas diferencas e disputas estdo marcadas pelas filiacdes ideolégicas
em jogo no processo soOcio-historico em curso e que tanto ESP quanto PCESP
representam através de seus discursos. E impossivel, portanto, compreender este
campo discursivo, ou este acontecimento discursivo, sem esta contextualizagao e

referéncia.

A evidéncia do sentido, no entanto, no acontecimento discursivo, possui uma
funcdo que é a de impedir a percepcdo da materialidade da ideologia dentro do
discurso e que sua origem decorre do processo socio-histérico. Nesse sentido, a
evidéncia do sentido funciona como efeito da prépria ideologia. Essa caracteristica
do AcD pode ser observada através da analise de todo o discurso ESPiano, ou seja,
existe uma maxima em todo o seu discurso que € a de o ESP é apartidario, que seu
pratica e organizagdo ndo sofre influéncia ideolégica de campo algum. Em

7

contrapartida esse mascaramento é denunciado desde o inicio pelo PCESP,
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justamente porque faz parte de seu discurso a convicgao de que todo o discurso,
antes de tudo, é ideoldgico.

As contradicbes do discurso ESPiano pode ser evidenciada em diversos
momentos, inclusive nesta questdo, de o ESP defender enfaticamente seu
apartidarismo, contradicdo que pode ser observada no fato de sua projecao nacional
ter um grande impulso a partir de um projeto de lei encomendado ao préprio ESP

pelo deputado estadual do Rio de Janeiro, Flavio Bolsonaro.

A imagem a seguir (Fig. 13), retirada do artigo 14 Perguntas e Respostas
Sobre o “Escola Sem Partido” (RATIER, 2016, p. 34) constante no livro ja referido
aqui: A Ideologia do Movimento Escola Sem Partido: 20 Autores Desmontam o
Discurso (ACAO EDUCATIVA, 2016), apresenta um grafico com a relacdo dos
partidos proponentes e a quantidade de projetos apresentados por cada um em
2016, quando do lancamento do livro. E possivel observar a partir do grafico, que
foram apresentados até aquele momento 19 PL’s distribuidos entre 9 partidos
politicos, e como ja referido aqui, com uma forte participacdo da bancada
evangélica: “‘um dado mais relevante é a vinculagdo religiosa: 11 dos 19
proponentes de projetos inspirados pelo ESP séo ligados a alguma igreja” (RATIER,
2016, p. 35).

Quantidade de projetos de deputados (federais e estaduais)

e vereadores inspirados no ESP

L
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Fig. 12: Imagem do gréfico representativo da relagdo partidos versus PL’s ESP.
Fonte: Ratier (2016, p. 34).

Temos a partir desses elementos, entédo, a evidéncia do sentido trabalhando

para impedir a materialidade ideoldgica no discurso ESPiano, evidenciada, aqui,
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através da imagem do grafico que contradiz seu discurso do apartidarismo e de sua
pratica ndo ideologica.

Concorre da mesma forma, a evidéncia do sujeito, ou seja, sua identidade. Ao
sentir-se livre e possuidor de uma identidade prépria o sujeito € levado por sua
evidéncia a percepcdo de que ndo esta inscrito em uma determinada FD, que néo
esta em grande medida determinado por condicionantes externas em seu existir. A
evidéncia do sujeito esta presente em ambas as organizacdes, por 6bvio, nota-se,
no entanto, que os seguidores e defensores das proposi¢cdes ESPianas, repetem de
si mesmos e para justificar a defesa do programa ESP, a sua postura apartidaria e
anti-ideolégica. Fica tacito, no entanto, que seu discurso é marcadamente
ideoldgico, o que pode ser observado quando em manifestacdes publicas, nas redes
sociais e nas participacbes de debates, estes apresentem discursos e faixas
exaltando a ditadura militar dos anos 1960-1980 ao mesmo tempo em que defendem
a intervencdo militar no pais; quando atacam veementemente todos que sao
contrarios a seu projeto de educagcdo como sendo “esquerdistas militantes do
Partido dos Trabalhadores” e quando acusam quem os enfrenta no dialogo, de
serem promotores da destruicdo da “familia tradicional brasileira”, por exemplo.
Evidencia do sentido e evidéncia do sujeito, jogam assim para uma dada construcéo
da realidade, disso decorre que “ndo ha sujeito sem ideologia” (ORLANDI, 2005, p.
47).

Operam esse jogo marcadamente de consequéncias histéricas, o contexto de
producdo do discurso que ocorre, segundo Orlandi (ORLANDI, 2005), de duas
formas: o contexto imediato e o contexto amplo. No contexto imediato temos as
circunstancias em que ocorrem 0s enunciados e no contexto amplo temos as
condi¢cBes socio-historicas que acabam por determinar os efeitos de sentido, com
sua funcdo de ocultacdo das FI's no discurso. Quando o ESP anuncia um suposto
processo de doutrinagéo ideoldgica a ocorrer nas salas de aula do pais e para isso
propde via legislacdo o estabelecimento de cartazes (Fig. 1) em sala de aula
anunciando acbes proibitivas aos professores, no tocante aos limites de sua

liberdade de catedra, podemos identificar os dois contextos de sua producao.

O contexto imediato do cartaz refere-se as caracteristicas aparentes das

circunstancias dos enunciados: o proprio enunciado principal, o da doutrinagédo
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ideolégica que pretende combater e os enunciados orbitais expressos nas seis
proibicdes e deveres dos professores expressos nos projetos de lei:

1 — O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos
para promover 0s seus proprios interesses, opinides, concepcdes ou
preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias.

2 — O Professor ndo favorecerd nem prejudicara ou constrangera os
alunos em razao de suas convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou
religiosas, ou da falta delas.

3 — O Professor ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de
aula nem incitara seus alunos a participar de manifestacdes, atos
publicos e passeatas.

4 — Ao tratar de questbes politicas, socio-culturais e econdmicas, 0

professor apresentarq aos alunos, de forma justa — isto é, com a
mesma profundidade e seriedade —, as principais versdes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

5 — O Professor respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus
filhos recebam a educacgéo religiosa e moral que esteja de acordo
com suas préprias convicgoes.

6 — O Professor ndo permitira que os direitos assegurados nos itens
anteriores sejam violados pela acdo de estudantes ou terceiros,
dentro da sala de aula (ESP, Site/Programa ESP) 2%,

A primeira proibigdo trata os alunos como se fossem seres completamente
ingénuos, frageis, desprovidos de opinido e os professores de forma generalizada,

como aproveitadores de uma suposta audiéncia cativa.

A segunda proibicdo, claramente redundante diante das garantias expressas
ja desde a Constituicao Federal e a LDB, (BRASIL, 1988; 1996), pretende impor aos
professores algo que ja faz parte de seu cotidiano no que se refere ao respeito a

liberdade e o apreco a tolerancia.

A terceira proibicao versa, da mesma forma, de uma pratica que é pela ética e
pela legislacdo docente inibida, que € a propaganda politico-partidaria em sala de
aula por parte dos professores. Nesse item, no entanto, 0 ESP mistura isso que é
claramente aceito como um néo dever dos professores com algo que se contrapde
ao exercicio da cidadania e que deve sim, ser tema de discuss6es em sala de aula,

como a participacdo em manifestacdes, atos publicos e passeatas.

208 Disponivel em: <https://www.programaescolasem>. Acesso em: 28 out. 2017.
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O quarto item que é um dever do professor, versa sobre o docente ter que
apresentar as principais “versdes”, teorias, opinides e perspectivas das questdes
politicas, socioculturais e econémicas. A pergunta que fica € quais sao as principais
versodes que os professores devem escolher? Qual é o limite tanto quantitativo como

qualitativo desse critério? Quem julgara as escolhas do professor?

O quinto dever expressa uma clara tentativa de uma precedéncia dos pais
sobre a formacdo moral e religiosa dos filhos, ndo considerando que
constitucionalmente € um dever do Estado também a formacéao total dos estudantes
enquanto sujeitos, que € a partir dos conflitos e das contradicbes das diversas
dimensdes formativas (escola, casa, igreja, clube, etc.) que a educacdo moral e

religiosa de um estudante se afirma, se transforma e se fortalece.

Por fim, a sexta proibicdo, versa redundantemente como os demais, ao tratar
os professores como indiferentes diante de qualquer ato de violagdo dos direitos,

deveres e respeitos necessarios para uma boa convivéncia em sala de aula.

Percebemos, a partir dessa exposicdo das proibicdbes e deveres dos
professores, enunciados no cartaz no Programa ESP, o qual consubstancia seus
projetos de lei e em dUltima analise suas FI's contidas em sua FD, o contexto
imediato de producdo de seu discurso, com suas caracteristicas aparentes de
ocultacdo ideoldgica expressa e uma diversidade de enunciados orbitais (a
fragilidade dos alunos a partir de sua audiéncia cativa; a precedéncia dos pais sobre
a formacao moral e religiosa dos filhos; os limites que pretendem impor no exercicio

da docéncia, etc.).

O contexto amplo do cartaz refere-se aquilo que esta na subjetividade do
discurso, aquilo que ndo € aparente, aquilo que é mascarado pelo efeito de sentido,
ou seja, enquanto efeito ideoldgico da FD: a moralidade religiosa e de classe que
possibilitou a constituicdo dos enunciados; a forma como as casas legislativas e o
poder estdo internamente organizados, e onde o0s projetos de lei estdo sendo
apresentados; e ndo menos importante, um elemento marcado pelo processo sécio-
histdrico: as cores utilizadas no cartaz, nesse caso, o verde e o amarelo, que fazem
clara aluséo as cores da bandeira do pais, remetendo assim a uma ideia de defesa

nacionalista.
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Por fim, operando como condicdo para o discurso e numa relacdo de
complementariedade com as Fl's, temos a memoria (interdiscurso/memoéria
discursiva), ou aquilo que ja foi dito, que ja foi falado anteriormente, os sentidos
anteriormente enunciados, que representa “o saber discursivo que torna possivel
todo dizer [...] que estad na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra”
(ORLANDI, 2005, p. 31). Tanto as proposicbes ESPianas quanto as
contraproposi¢cdes PCESPianas possuem vinculos com o que ja foi dito antes, estao
marcadamente ligadas ao ja-dito, ao ja-escrito, aos enunciados e seus sentidos ja
anteriormente construidos. O que torna 0s enunciados atuais diziveis s&o
justamente os as palavras, as proposi¢cdes, 0s contextos, 0os enunciados que antes

ja foram ditos, sustentando assim cada discurso atual.

A ideia de doutrinacdo ideolbgica, assim, estad inscrita a muito no tempo do
processo soécio-histérico, como no contexto da Guerra Fria, pés Segunda Guerra
Mundial, por exemplo, quando se tornou flagrante a disputa global entre a
perspectiva ideoldgica do capitalismo versus a perspectiva ideoldgica do socialismo.
As tentativas de policiamento e de censura estdo inscritas, por sua vez, por
exemplo, nas perseguicdes macarthistas®®® nos EUA entre os anos de 1950-1957 e
na Revolugdo Cultural Chinesa, iniciada em 1966°*°. A defesa de uma educacéo
democratica pode ser encontrada, da mesma forma, na tradicdo freireana de
Educacdo®’. Uma tradicdo que promove a defesa de uma educacéo inclusiva, que
fornece aos alunos para além do aprendizado das disciplinas, a capacidade de uma
reflexdo da sociedade e do meio onde vivem, que promove 0 ensino e 0 respeito

para com as diferencas religiosas, culturais e de género. Essa tradi¢cdo esta presente

299 O macarthismo foi um processo de perseguicdo politico-ideolégico ocorrido no EUA na década de

1950, em que especialmente professores, artistas, escritores, sindicalistas e mesmo parlamentares e
membros do préprio Exército americano, foram perseguidos, sofreram processos judiciais, perderam
empregos, tiveram carreiras arruinadas e alguns foram presos. O macarthismo foi marcado por uma
aurea de perseguicdo politica sem provas fundamentadas, baseadas na simples acusacao, ao final
da década de 1950 caiu em descrédito.

219 A Revolucdo Cultural Chinesa surge como resposta a uma grave crise politico-econdmica na

China, sob a lideranca de Mao Tsé-tung. A crise acarretou em 30 milhdes de mortes em decorréncia
da fome. A partir disso tanto o Partido Comunista Chinés (PCC), quanto a lideranca de Mao
passaram a ser questionadas, como resposta e buscando suprimir esses questionamentos a
Revolucao Cultural criou comités com a fungéo de perseguir os dissidentes, o resultado foi marcado
por espancamentos e humilha¢des publicas, expurgos partidarios, perseguicdes — principalmente de
intelectuais e o fechamento de escolas. O processo foi oficialmente encerrado por Mao em 1969.

2 Tadicdo esta, justamente, utilizada como ponto fulcral da critica ESPiana a formagdo docente e

como pressuposto tedrico dessa mesma formacao.
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desde seus primérdios na educacao lluminista da Revolucdo Francesa até os textos
mais elementares dos Direitos Humanos patrocinados pela ONU, por exemplo.

Assim, tudo o que se esta a dizer esta inscrito antes, nas palavras, nos
enunciados e nos discursos ja ditos antes e a partir dos quais se constitui a base do
pensamento atual, marcadamente filiado a uma formacédo ideolégica a compor as

formacgdes discursivas.

Apresentam assim, ESP e PCESP, formacdes discursivas distintas, com
formacdes ideoldgicas e sentidos igualmente distintos, com sujeitos marcados por
evidencias determinadas, em grande medida, e da mesma forma, ideologicamente;
produzindo seus discursos a partir de contextos diretamente vinculados a Historia e
agindo a partir desse todo para a promocdo de uma ruptura com a estabilidade
anterior, buscando reorganizar, com isso, a memoria. Memaria esta, vinculada ao ja
dito, ao ja enunciado, que ao ser alterada acaba por intervir no real histérico
promovendo novos sentidos do discurso, que ndo podemos esquecer, sera sempre
marcado ideologicamente. E o inicio e 0 meio através do qual esse processo todo se
da é o surgimento do ESP enquanto um AcD, propondo um conjunto enunciativo
marcado pelo enunciado principal da doutrinacdo ideoldgica enquanto

materializacdo de seu discurso.

Ndo nos ateremos nesta analise em “classificar’, por exemplo, ambas
organizacdes em “direita” e “esquerda”. Nos parecem muito redutoras essas
terminologias para o contexto da pesquisa, a despeito de se ter um eco nesse
sentido ao se observar os discursos de uma forma geral. Optaremos, no entanto, por
localizar ambos os lados a partir de uma aproximacdo as ideias de um Estado
Emancipacionista em oposicdo a um Estado Minimo, permeados por posi¢cées de
classe, de moralidade, de género e sexualidade. No quarto e ultimo subtitulo deste
capitulo, procederemos com a exposicdo de nossa proposta de chaves de leitura

dos discursos do ESP e do PCESP, momento em que retomaremos essas questdes.

Conjugando a caracterizacdo analitica que acabamos de proceder, com a
definicdo anterior sobre movimentos sociais, entendemos que as questbes
colocadas pela pesquisa podem ser definidas nos seguintes termos: existem
aproximacoes entre o ESP e o PCESP referentes a serem ambos, acdes coletivas,
marcadas por discursos, moralidades e sujeitos que atuam a partir de enunciados,

em grande medida, determinados pelo jogo do processo sOcio-histérico. Ao
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nomearem adversarios comuns ao grupo, direcionam o seu discurso contra este
adversario com vistas a prevaléncia de seu conjunto enunciativo, pois, o proprio AcD
encontra-se em disputa, ndo é um processo acabado e essa mesma disputa
encontra-se vinculada a uma disputa maior que € aquela que ocorre no pais

atualmente, enquanto projeto de sociedade.

Os distanciamentos, por sua vez, se expressam a partir das filiacoes e
identidades ideologicas tanto no campo da Educacédo, no campo social, quanto no
campo de ideia propria de Estado. Assim, o ESP pode ser caracterizado enquanto
um antimovimento social na forma de uma acéo coletiva, caracterizado pela defesa
de uma educacao instrumental, que busca formar, prioritariamente os estudantes
para o mercado de trabalho. Com pautas conservadoras sobre liberdade de
expressdo, sobre a prevaléncia de uma educacdo religiosa exclusivamente de
acordo com os pressupostos familiares, sobre a discriminacdo de género e
sexualidade no tocante a ser esse um tema proibitivo de ser discutido em sala de
aula ou mesmo constar nos livros didaticos. Por fim, um antimovimento com pautas
educativas vinculado a ideia de um Estado Minimo, que cumpra a funcao regulatoria
e fiscalizadora apenas, que ndo se imiscua nas questdes morais, religiosas e
politicas da formacgdo dos alunos. Essa visdo de um Estado Minimo pode ser
relacionada ao ESP, entre outras formas, a partir da vinculacdo de seu criador e
presidente, Miguel Nagib, ao Instituto Millenium, como ja vimos anteriormente,
instituto esse que promove os valores do pensamento liberal e da livre iniciativa do

capital; aqui, encontramos também a identidade de classe do ESP.

O PCESP ocupa, dessa forma, o lado oposto desse espectro sdcio-politico-
ideoldgico. Sendo assim, caracterizado como um movimento social a partir dos
pressupostos ja apresentados aqui e baseados em Gohn (1995; 2000; 2006a) e
Touraine (1997; 2006). Para além disso, também pode ser considerado como um
“novo movimento social”, que segundo Castells, se caracteriza como a acao coletiva,
a “rede de individuos autoconstituida”, que lancando méo das redes sociais as
utilizam para divulgarem suas ideias e convocarem simpatizantes para se
encontrarem no espago publico e |4 manifestarem sua reivindicagdes e indignagoes.
E é justamente essa a caracteristica central entdo dos novos movimentos sociais, ou

seja, a conexdo entre o ciberespago publico com o espaco publico urbano, com
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vistas ao efetivo exercicio de suas reivindicacdes sociais contra a exclusdo, a

concentracéo de renda e pela democracia, por exemplo (2017, pp. 168-171).

O tipo de educacdo defendida pelo PCESP, por sua vez, é aquele que
conjuga a formacao para o trabalho com a formacdo humanistica; todo sujeito deve
receber assim, uma educacédo que lhe forneca instrumentos ndo s6 para atuar como
profissional na sociedade, mas que lhe dé ferramentas para ler e entender os
acontecimentos da propria sociedade, assim como, para atuar sobre 0 mundo em
gue vive. Combate assim, todas as pautas conservadoras do ESP, defendendo uma
educacao inclusiva onde questdes sobre religido, género e sexualidade possam e
devam fazer parte do curriculo e do material didatico, para a promocao da tolerancia
e 0 respeito as diferencas. Sua vinculagcdo ao cabo é a de proposicdes ligadas a
ideia de um Estado Emancipacionista, no sentido que este promova o bem e a
equidade social, que ndo s6 aja como regulador e fiscalizador nas questdes
educacionais, mas que assuma a responsabilidade de investimento e
desenvolvimento efetivo da Educacdo, com a qualificacdo docente e a
transformacao das estruturas e pressupostos educacionais mesmo. Nesse sentido, e
com caracteristicas distintas de classe do ESP, esclarece Fernando Penna que a
criacdo do MED, enquanto consequéncia do PCESP, tem como principal finalidade

criar uma;

[...] rede de contatos no Brasil e articular resisténcia em diversos
estados com mais agilidade. [...] o Movimento Educacdo Democratica
vai ser uma associacdo de mobilizacdo. Vai envolver também a
discusséo académica, mas o foco é articular a discusséo tedrica com
a atuacdo politica. [...] queremos lutar por politicas publicas que
envolvam professores e sociedade civil de uma maneira mais ampla.
[...] Como movimento queremos participar dos processos de
construcdo de politicas publicas e exigir que as mudancas na
educacado acontecam de uma maneira democratica (PENNA, 2017c).

A seguir, apresentaremos o terceiro subtitulo do capitulo, nele, buscaremos
responder a segunda pergunta de nossa tese, ou seja: o confronto discursivo entre
ESP e PCESP pode expressar ou ndo praticas de formacdo e de resisténcia no
campo da Educacdo? Nossa hipOtese € que sim, que existe uma pratica formativa
(educacédo ndo formal) e uma pratica de resisténcia (narrativas de resisténcia)

expressa no discurso e nos enunciados PCESPianos, veremos...
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5.3 FORMACAO E RESISTENCIA — A PRATICA PCESPiana

Segundo o0 entendimento desta pesquisa, existe uma pratica formativa
constituida a partir do confronto entre os discursos do ESP e do PCESP. Essa
pratica se consubstancia, através do discurso PCESPiano, num processo de
educacdo ndo formal. Com base nesse juizo, lancaremos mao dos pressupostos
metodoldgicos desenvolvidos por Gohn (2011) para o que seja a educacdo nao

formal e para a analise das ac6es mesmas do PCESP.

Assim, encontramos inicialmente na autora, que a Educacdo ndo se da
exclusivamente a partir da educagédo escolar, exclusivamente no ambiente da
escola, mas sim, que ocorrem aprendizagens e a construcado do saber também em
outros espacos, os quais Gohn nomeia como de “educacgao nao formal’. A ideia aqui
€ da ampliacdo do conceito de Educacéo e seu local de ocorréncia, como exemplo,
temos “a participagdo social em movimentos e agbes coletivas”, nos quais s&o
gerados conhecimentos e saberes. Ainda segundo Gohn: “Ha um carater educativo
nas praticas que se desenrolam no ato de participar” desses movimentos (2011, p.
333).

O carater educativo assim, decorrente do ato de participar esta presente nas
praticas do PCESP. Pontuamos aqui, que esta pesquisa considera o0s
posicionamentos e a producdo analitica também como praticas. Dessa forma, seus
posicionamentos, analises e praticas tem arregimentado um conjunto significativo de
sujeitos ativos que ndo s6 discutem os posicionamentos, criticam e socializam as
analises como também produzem analises proprias a partir do arcabouco conceitual
ja produzido pelo PCESP e nisso ha um carater educativo da acdo do movimento,
h& o incentivo ao desenvolvimento de saberes que ocorrem fora da sala de aula
(como é o caso dessa propria Tese). Quanto as acdes praticas, resultantes da acao
direta na luta social, o professor Fernando Penna (2017c) nos apresenta um quadro
dessa participagdo que produz conhecimento, que produz saberes a partir do proprio

ato de participar:
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[...]- O sucesso nao é total, claro. Sempre que um projeto [de lei] é
apresentado, tentamos nos posicionar nas audiéncias publicas,
pressionar os legislativos. Por exemplo, no Rio de Janeiro eles ja
tentaram colocar o projeto para votacao varias vezes, mas em todos
0s momentos mobilizamos professores e fomos a Camara Municipal
demonstrar nossa insatisfacdo. E nossa presenca tem sido muito
importante — ndo s6 no Rio, mas no Brasil inteiro — porque, para
minha surpresa, muitos vereadores e deputados estaduais apoiam o
projeto sem nem ao menos ter lido. Uma das vezes que fomos a
Camara do Rio, um vereador se virou para as galerias e disse: ‘Nao
se preocupem, eu vou votar contra o projeto, eu assinei sem ler'.
Admitiu isso em publico. Entdo nossa presenga nesses espacos tem
sido importante porque, caso contrario, a tendéncia é que esses
projetos sejam aprovados até por unanimidade (PENNA, 2017c).

Além de caracterizar a participacdo social em movimentos e acdes coletivas,
enquanto geradora de aprendizagens e sabres, Gohn nos aponta também, o local

onde buscar a verificacdo desses saberes:

Uma das premissas basicas a respeito dos movimentos sociais é:
sdo fontes de inovacdo e matrizes geradoras de saberes. Entretanto,
nao se trata de um processo isolado, mas de carater politico-social.
Por isso, para analisar esses saberes, deve-se buscar as redes de
articulagcbes que os movimentos estabelecem na pratica cotidiana e
indagar sobre a conjuntura politica, econbmica e sociocultural do
pais quando as articulacdes acontecem. Essas redes sdo essenciais
para compreender os fatores que geram as aprendizagens e 0s
valores da cultura politica que vao sendo construidos no processo
interativo (GOHN, 2011, pp. 333-334).

Aqui, Gohn (2011, pp. 333-334) chega a propor o0 que poderia ser entendido
como uma conceituacdo metodolégica da classificacdo de uma pedagogia nao
formal da acdo dos movimentos sociais. Porém, a autora ndo chega a desenvolver a
ideia, aponta apenas o local onde podem ser buscados os saberes produzidos pelos

movimentos sociais para serem analisados.

De todo modo, para esta pesquisa, 0 importante € a localizacdo apontada
pela autora, justamente por mostrar onde encontrar os saberes produzidos pelos
movimentos sociais, ou seja, nas redes de articulagdo dos movimentos, expresso
nos aspectos da conjuntura politica, econémica e sociocultural. Nesse sentido o
PCESP também contribuiu para a geracéo de saberes; sua articulagdo com outros

movimentos sociais ocorreu de maneira significativa, tanto no fomento da criacao de
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movimentos de luta locais, quanto na articulagdo com outros movimentos ja
existentes ou surgidos a partir do empenho de novos atores sociais. Sao exemplos
de lutas locais incentivadas pelo PCESP os movimentos: Por Uma Escola Sem
Censura®?, Frente Maranhense Professores Contra a Escola Sem Partido®’?,
Alagoas contra o projeto de lei Escola sem Partido®*, N&o a Lei da Mordaga®™ e

Forum Educacao Livre?'®, entre outros.

Quanto aos movimentos ja existentes ou surgidos a partir do empenho de
novos atores sociais, o PCESP possui varias articulagbes, entre elas com
organizacdes sindicais como a ADUFPB*’ e o CPERS?*®, de representacdo de
classe como a ANPUH?? e a ANPEd?®, de organizacéo da sociedade civil, como a

Campanha Nacional pelo Direito & Educacéo (CNDE)?*

222

, 0 Coletivo Cultura Negra na

223 & a Frente Escola

Escola®**, o Observatério da Laicidade na Educacdo (OLE)
Sem Mordaca®*, esta Gltima, criada por outros atores no contesto da luta contra o

ESP e suas proposicoes.

Nesse contexto de articulagdes com diversos movimentos sociais, sindicatos
e organizacOes da sociedade civil, encontramos os saberes sendo produzidos nessa
inter-relacdo. Saberes que se somam, que sdo construidos coletivamente na préatica
e na producao de conhecimentos sobre a realidade e sobre a conjuntura nacional.
Como exemplo, citamos os discursos que marcaram o langcamento do novo
movimento articulado pelo PCESP, movimento este (MED) que se funda justamente

na articulacdo com outros movimentos e organizacdes da sociedade civil:

?12 Disponivel em: <https://www.facebook.com/porumaescolasemcensura>. Acesso em: 09 jul. 2017.

Disponivel em: <https://www.facebook.com/frentemaranhenseprofes...>. Acesso em: 09 jul. 2017.
Disponivel em: <https://www.facebook.com/Alagoas-contra-o-projeto...>. Acesso em: 09 jul. 2017.
Disponivel em: <https://www.facebook.com/naoaleidamordaca>. Acesso em: 09 jul. 2017.
Disponivel em: <https://www.facebook.com/F%C3%B3rum-E...>. Acesso em: 09 jul. 2017.
Disponivel em: <http://www.adufpb.org.br/site>. Acesso em: 09 jul. 2017.

Disponivel em: <http://www.cpers.com.br>. Acesso em: 09 jul. 2017.

Disponivel em: <http://site.anpuh.org>. Acesso em: 09 jul. 2017.

Disponivel em: <http://www.anped.org.br>. Acesso em: 09 jul. 2017.

Disponivel em: <http://campanha.org.br>. Acesso em: 09 jul. 2017.

Disponivel em: <https://www.facebook.com/coletivoculturanegrana...>. Acesso em: 09 jul. 2017.
Disponivel em: <http://www.edulaica.net.br>. Acesso em: 09 jul. 2017.

Disponivel em: <http://escolasemmordaca.org.br>. Acesso em: 09 jul. 2017.
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‘Nao ha a menor pretensdo de que estejamos fundando a luta pela
educacao democratica, que vem de muito tempo’, esclareceu
Fernando Penna, que sera presidente do [MED] pelos proximos trés
anos, para a plateia que lotou a sala Paulo Freire na Faculdade de
Educacédo da Universidade Federal Fluminense (UFF), em Niterdi,
Rio de janeiro. A trajetoria dessa luta e seus desafios atuais foram o
tema do debate que apresentou experiéncias de entidades como a
Campanha Nacional pelo Direito a Educagéo (CNDE), o Observatoério
da Laicidade na Educacdo (OLE) e o Coletivo Cultura Negra na
Escola (MATHIAS, 2017).

O préprio surgimento da nova organizagao se coloca na articulagdo “que os
movimentos estabelecem na préatica cotidiana”. Os fatores que produzem os
saberes, expressos nos aspectos da conjuntura politica, econémica e sociocultural
(GOHN, 2011, p. 334) sao exatamente os elementos que fundamentam o seu

surgimento:

Um passo importante para o fortalecimento da luta por uma escola
publica, gratuita, laica e plural foi dado no dia [29] de junho. A data
marcou a fundagdo do Movimento Educacdo Democratica [MED],
associacdo que nasce com o0 objetivo de conectar pais afora
trabalhadores, estudantes e pais que se preocupam com O
crescimento das pautas conservadoras no campo educacional. [Nos
dois Ultimos anos o PCESP organizou o contraponto ao ESP]. A
partir de agora, a bandeira se amplia: o [MED] quer continuar
fazendo oposicdo ao Escola sem Partido, mas também pretende
organizar a resisténcia ao crescente autoritarismo no desenho das
politicas publicas da area e reconstruir, junto com a sociedade, os
sentidos da democracia na educagédo (MATHIAS, 2017).

Entendemos a partir desses elementos, e do todo exposto até aqui, sobre o
discurso, os enunciados e as acdes do movimento docente, ser as praticas do
PCESP um processo pedagogico ndo formal. Como apresentamos desde a
caracterizacao e a base de dados, o PCESP produziu um conjunto significativo de
acOes praticas, posicionamentos e elaboracdes textuais com potencial educativo,
geradores de conhecimentos e saberes, chegando a um total de 839 atividades ao

longo de quase dois anos de existéncia (Quadro 4).
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Quadro 4

Quadro resumo das atividades do PCESP 08-2015/06-2017

ATIVIDADE QUANTIFICACAO

Acoes (Préticas) 69
Artigos (Textos Analiticos) 15
Notas de Repudio 32
Noticias 599
Posicionamento 88
Videos 36
Total de Atividades 839

Republicagbes 21
Total Geral de Publicacdes 860

Para além disso, as articulacbes, fomentos e inter-relacbes com outros
movimentos sociais e acdes coletivas espalhadas pelo pais, deram a ténica da
pratica PCESPianas. Saberes foram produzidos a partir desses processos, em locais
distintos da escola, justamente na participacdo efetiva interna e externa ao proprio
movimento, em seu ato de participar. A conjuntura politica, econbmica e
sociocultural do pais foi extensamente debatida na e a partir dessa inter-relacéo.

As préaticas (e aqui consideramos também os textos analiticos e os
posicionamentos) totalizaram 172 atividades. Essas acbes produziram saberes
tedricos, conceituais e analiticos, os saberes foram confrontados, criticados e
corroborados, possibilitando a construgcdo de novos e diferentes entendimentos. As
acOes produziram também saberes aprendidos a partir da experiéncia pratica, na
acao direta do enfrentamento aos ataques promovidos pelo pensamento ESPiano.
Por fim, essas acdes possibilitaram o avanco do préprio movimento na sua
transformacdo em uma nova organizacdo, ndo mais sO de enfrentamento ao ESP,
mas com a missdo de propor acbes por um projeto de educagdo Nacional
democratico e emancipatorio.

A segunda pratica que nos dispomos a analisar € a da resisténcia, traduzida
agui, como narrativas de resisténcia. Essa pratica esta intimamente ligada ao AcD
expressa no conjunto enunciativo do PCESP. Desenvolveremos, assim, nesta ultima
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parte deste subtitulo de analise, uma relacdo mais efetiva entre 0s conceitos
metodoldgicos e tedricos.

Segundo Peter McLaren (1999), o mundo atual, marcado pelo ato obsessivo,
induzido e infindavel do consumo € a marca reflexiva do tempo presente. Por
consequéncia, “sdo também reflexo das narrativas que vivemos”, expressando
assim, os horrores, 0os temores e as alegrias que vivemos, justamente por darem
sentido e significado a vida (p. 162). Da mesma forma, os acontecimentos e 0s
enunciados, como conceituados por Pécheux (2006), produzem sentido a vida; para
além da lingua, transformam-se na forma viva da relagdo entre os sujeitos,
construindo significados dessa forma também, a existéncia.

Outro ponto de contato, encontramos naquilo que McLaren (1999, pp. 162-
163) nomina de “identidades narrativas” particulares, que sdo uma espécie de
discurso que nos constitui enquanto individuos e que € em determinada medida
resultado do conjunto das outras narrativas particulares, ou seja, do conjunto
narrativo da sociedade. Nao conseguimos escapar, assim, dessa narrativa geral que
de certa forma nos determina, nos condiciona. Podemos, no entanto, resistir a ela,
colocarmos obstaculos em seu caminho para com isso, a partir desse mesmo ato de
resisténcia modifica-la, na medida do que as forcas individuais e coletivas consigam
influir o processo socio-histérico. O ponto de contato ocorre com o que Pécheux
(1997, pp. 160) nomeia como formacdes ideoldgicas, as quais compdem as FD. A
partir da ideia de formacéo ideoldgica, 0s sujeitos encontram-se necessariamente
vinculados a um discurso marcadamente ideolégico, determinado pelo processo
sécio-histérico. Tudo que se diz, é dito a partir do que ja se disse antes, do que ja foi
enunciado, do que ja foi proposto. Cada discurso resta vinculado assim ao real da
din&mica histérica e seus acontecimentos.

Depreende-se disso tudo, que hd uma boa medida de determinagdo na
constituicdo e no discurso dos sujeitos. E a forma de escapar a isso, na medida
daquilo que é possivel dentro dos limites da vida social, € justamente utilizando-se
dessas narrativas, entendendo seus mecanismos ideoldgicos, buscando sua
transformacao, resistindo as narrativas de opresséo e a partir dai jogar para mudar
as identidades narrativas naquilo que os condicionantes permitirem.

N&o se pode perder de vista, no entanto, que as narrativas podem ser
utilizadas ou instrumentalizadas tanto para processos de resisténcia e emancipacao,
como para processos de dominacdo a partir de estratégias que se utilizam da
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diferenga, dentro daquilo que McLaren nomina de “discurso epistemolégico fechado”
(1999, p. 163), onde a diferenca é tratada a partir de um viés de interpretacao
isolado, estanque. Nesse sentido de dominacdo, percebemos essa estratégia em
acado, quando o ESP, a partir do enunciado de seu proprio nome, promove um
discurso de que quem € contra seus enunciados e proposi¢cdes, automaticamente é
a favor de uma “escola com partido”. Obviamente que nao se trata disso, mas,
vemos nesse caso, 0 discurso sendo utilizado como instrumento de dominacdo a
partir de um discurso da diferengca em uma interpretacéo fechada.

Uma narrativa de resisténcia, que busque a libertacdo a partir disso, deve ser
aquela que busque “projetos de interesse”, produtora de novas leituras e releituras
das narrativas outras. Com possibilidades de producdo de uma contranarrativa que
seja eficiente para na oposi¢cdo e no enfrentamento da narrativa dominante ou que
se pretende de dominacdo. Que possa promover a perturbacdo, que possa
subverter essas narrativas totalizantes, que encontre, e aqui hos parece um ponto
importante, “novos contextos para desestabilizar o significado” (MCLAREN, 1999, p.
165).

S&80 nesses novos contextos, nesses nNOvVos espagos, espacos alternativos,
entdo, onde poderemos verificar o acontecimento das narrativas de resisténcia, onde
essas harrativas podem se constituirem, onde as formacdes ideoldgicas das
formacdes discursivas podem ser trabalhadas:

Colegas do Rio de Janeiro, convidamos todas e todos a participarem
conosco do seguinte evento que vai rolar amanhd no Canecéo:
‘Langamento do documentario A Escola Toma Partido, de Carlos
Pronzato, no Rio de Janeiro [...]. Evento aberto a comunidade e
gratuito. Compartilhe a divulgagcédo nas suas redes sociais. Convide
seus amigos. Leve seus alunos. Vamos trocar ideias? Exibicdo: A
ESCOLA TOMA PARTIDO, uma resposta ao projeto de lei Escola
sem Partido. Documentario, 60 m2i£15, Brasil, 2016’ (PCESP,

Facebook, 29 ago. 2016, grifo do autor)=*.

?%% Disponivel em: <https://web.facebook.com/contraoescolasempartido...>. Acesso em: 18 jul. 2017.

O evento foi organizado pelo Projeto Cine Debate Educacdo, do OcupaMinC, pelo cineasta Carlos
Pronzato e pelos professores Pedro Henrique e Barbara Thees. Além da apresentacdo do
documentario, o evento promoveu uma Roda de Conversa, que contou com a participagdo de Renata
Aquino e Fernanda Moura, do PCESP.



https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1623362254622751
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As narrativas de resisténcia possibilitam também, a “autopraxis”, ou seja,
praticas que buscam identificar as narrativas de opresséo constituindo a partir dai,
formas positivas de subjetividade e identidade, constituidas e significadas pela acéo
efetiva dos sujeitos em tomarem em suas méaos a responsabilidade por “sua propria
histéria” (MCLAREN, 1999, p. 194):

A légica ESPiana vém colocando professoras e professores no lugar
de criminosos. [...]. Assim, por exemplo, se vemos uma turma usando
funk para falar da teoria marxiana, ndo se busca o contexto ou
proposta pedagogica daquela aula: a professora é automaticamente
uma doutrinadora. Nao é sequer considerada a possibilidade daquilo
ser uma forma mais interativa e interessante de abordar um contetido
obrigatério do ensino médio. [...]. Ser a favor de uma educacéo que
consiga se conjugar com a realidade da/o estudante deveria ser
consenso. Ser contra a violéncia de género deveria ser consenso.
Ser a favor de uma educacdo que eduque para O respeito as
mulheres deveria ser consenso. Apesar de adotarmos uma pauta
gue pode ser interpretada como liberal - estamos falando 0s nossos
direitos fundamentais aqui, a liberdade de expressao e o pluralismo
de ideias [...] (PCESP, Facebook, 15 jul. 2016)%%.

Os discursos que atribuimos assim, as acdes e praticas do PCESP, para além
de conformarem um processo pedagégico ndo formal, sdo de uma narrativa de
resisténcia. Uma narrativa que busca se contrapor e resistir as narrativas de
opressao; que constitui formagdes discursivas onde as formacdes ideoldgicas estdo
presentes, por obvio, mas que se utiliza, justamente desses pressupostos
ideolégicos, de suas FD’s, para desconstituir o AcD ou alterar seu conjunto

enunciativo.

A seguir, avancaremos para o ultimo subtitulo da analise da pesquisa, quando
apresentaremos uma proposta de chaves de leitura. Entendemos que essas chaves
de leitura consubstanciam o fechamento da andlise do trabalho, assim como,
apresentam, por fim, as principais aproximacdes e distanciamentos identificaveis
pela pesquisa, relativamente as formagdes discursivas e os significados do confronto
discursivo entre ESP e PCESP.

226 Disponivel em: <https://web.facebook.com/contracescolasempartido...>. Acesso em: 18 jul. 2017.



https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1606060929686217

189

5.4 CHAVES DE LEITURA DOS DISCURSOS DO ESP E DO PCESP

Apresentaremos, neste Ultimo subtitulo da analise da pesquisa, nossa
proposta de chaves de leitura do embate discursivo travado entre o ESP e o PCESP.
Ao longo da pesquisa, buscamos desenvolver reflexdes e constituir ferramentas que
nos possibilitassem analisar os dados e entender os elementos de fundo que
sustentam e referenciam tais discursos. Definimos, por fim, trés chaves de leitura,
quais sejam: “formagbes discursivas”, “antimovimento/movimento” e “Estado

Emancipacionista/Estado Minimo”.

A chave de leitura das formacgbes discursivas se constitui a partir dos
conceitos de: AcD com suas FD’s e FI's (PECHEUX, 1997; 2006; ORLANDI, 2005),
dos conceitos de “desqualificacdo” e “requalificagdo” (APPLE, 2001) e do conceito
de “Ur-Fascismo” (ECO, 2016), os quais serdo, em certa medida, entrelacados, na

analise que se segue.

Como buscamos demonstrar, o AcD ancorado na teoria de Pécheux (1997;
2006) e verificado a partir do surgimento do ESP e do estabelecimento do seu
enunciado principal, o da doutrinacdo ideolégica, fez constituir FD’s com FlI's
vinculadas que sao ao processo sécio-histérico. Atuando como evidéncia do sentido,
0 que em realidade é um efeito ideoldgico nas FD's do AcD, o ESP possui um
discurso em que nega que sua pratica e ideario sejam baseados em pressupostos
ideoldgicos e politico-partidarios. O PCESP, que se constitui enquanto seu polo
opositor, ndo nega e muito pelo contrario enfatiza que todo discurso € um discurso
carregado por ideologias a ele vinculadas por condicionantes e escolhas feitas no
andar e pela propria Historia. Como contraposicdo, o PCESP tem proposto o
enunciado da “educagdo democratica®, a partir do qual busca apontar as
contradigbes e os interesses politico-ideoldgicos e morais expressos e subsumidos

no discurso ESPiano.

Nas formacdes discursivas do ESP, € possivel identificar um segundo
elemento que é o da desqualificacdo: a desqualificacdo docente, da escola e dos

pensadores da Educacdo. Constréi-se um discurso onde o professor deve ser
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vigiado; onde o docente ndo merece o respaldo social, apesar da sua formacao.
Esse discurso € construido sem a apresentacdo de uma base mensuravel de dados
que corrobore as duvidas levantadas sobre a idoneidade e o trabalho docente. O
Brasil, em suas dimensfes continentais, possui aproximadamente 2,6 milhdes de
professores. Destes, 2,2 milhdes de professores estdo na Educacdo Bésica
(segundo as Notas Estatisticas do Censo Escolar da Educagédo Basica de 2016 —
INEP/MEC) e 388 mil estdo no Ensino Superior (segundo as Notas Estatisticas do
Censo da Educacao Superior de 2015 — INEP/MEC) (INEP/MEC, 2015, p. 15; 2017,
p. 23). A despeito desse universo significativamente grande de professores, o ESP
apoia seu discurso de desqualificacdo docente em casos isolados, a partir dos quais
busca denunciar um suposto movimento generalizado de “doutrinagcédo ideolégica”,
promovido pelos professores em sala de aula. Para resolver a questdo da
doutrinacdo que levantam, apresentam entdo um projeto de lei, que via legislativo,

surge como solugéo para o problema.

Ao conceito da desqualificacao, para fins de andlise, agregamos o conceito da
requalificacdo, o qual complementa o primeiro. Para tal discussédo, nos baseamos

nas elaboracdes de Michael Apple (1995; 2001). Segundo o autor:

A medida que os procedimentos de controle técnico entram na
escola sob a forma de ‘sistemas’ pré-planificados de curriculo, ensino
e avaliacdo, os professores vao sendo desqualificados. No entanto,
também vao sendo requalificados [...]. Enquanto a desqualificagdo
implica a perda da técnica, a atrofia progressiva das destrezas
pedagdgicas, a requalificacdo envolve a substituicao pelas destrezas
e visbes ideolbgicas capitalistas (APPLE, 2001, p. 221, grifo do
autor).

Assim, temos que o discurso do ESP, que busca desqualificar a Educacgéo de
uma forma geral, tem como objetivo maior o estabelecimento de formas de controle
e cerceamento do sistema educacional do pais, os quais alterardo a forma como o
ensino devera ser pensado (curriculo, planejamentos, etc.) e executado (aulas,
desenvolvimento dos conteudos, dialogicidade, etc.), os objetivos finais sé&o
enunciados pelo préprio ESP: a preparacdo dos estudantes para o mercado de

trabalho. Nesse processo a requalificagcdo surge como o novo modus operandi da
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Educacao e dos professores como agentes a servigco de um projeto educacional em
prol do mercado.

Dos trés elementos desqualificativos (professores, escola e pensadores da
educacdo), este ultimo tem assumido papel central no processo. Os ataques
prioritarios a Paulo Freire ndo sdo aleatorios. O pensamento freireano, ndo so tem
se tornado um classico reconhecido internacionalmente, como tem se mantido atual
e novo (CORTELLA, 2011; SAUL, 2016). Sua atualidade e novidade se
consubstanciam na defesa intransigente do ser humano e no individuo social como
sujeito potencial de sua prépria historia; na defesa que a Educacdo ndo € neutra
nem livre de ideologias; que os sujeitos sdo condicionados pelo processo sécio-
histérico, mas nado determinados irreversivelmente por ele; que 0s sujeitos sao
capazes de lutar contra os sistemas de opressao e dominacao e devem fazé-lo com
vistas a mudar a realidade em busca de uma vida mais justa; que todos esses
ensinamentos devem ser aprendidos também na escola (FREIRE, 2007).

E é justamente contra esse conjunto conceitual freireano que se insurge o
ideario ESPiano, pois aquele contradiz este. A filosofia e 0 pensamento de Paulo
Freire estdo na contramao da ética do mercado, da Idgica privatista, da moralidade
conservadora as quais o ESP se filia. E estando Freire na vanguarda do
pensamento educacional e do pensamento critico brasileiro, dando-lhe base e apoio
para a praxis educativa, torna-se possivel compreender os motivos pelos quais 0s

ataques prioritarios sejam destinados a ele.

No polo oposto, o PCESP busca combater o discurso da desqualificacéo,
mostrando suas contradi¢cdes e a postura autoritaria, que busca através do discurso
ofensivo e desqualificativo, inclusive imagético (vide figuras 2; 3; 4; 5; 7; 10 e 11),
atacar Paulo Freire e a Educacdo. Sobre o embate discursivo através das imagens,
interessante pontuar que o0s opositores do ESP também utilizam essa estratégia
discursiva. No livro A Ideologia do Movimento Escola Sem Partido (ACAO
EDUCATIVA, 2016) encontramos um conjunto de charges que utilizam essa forma
de discurso para desconstituir seus adversarios (PECHEUX, 2006; TOURAINE,
1997). As charges foram utilizadas para ilustrar os textos do livro, dentre elas
escolhemos algumas para analisar, como as imagens a seguir (Fig. 13, 14 e 15):



Fig. 13: Imagem do livro A Ideologia do movimento Escola Sem Partido (1).
Fonte: Agdo Educativa (2016, p. 15).

ESCOLA
PARTIDO

Fig. 14: Imagem do livro A Ideologia do movimento Escola Sem Partido (2).
Fonte: Acdo Educativa (2016, p. 29).
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Fig. 15: Imagem do livro A Ideologia do movimento Escola Sem Partido (3).
Fonte: Agdo Educativa (2016, p. 137).

As trés figuras (13, 14 e 15), apresentam semelhancgas e diferengas nos seus
contextos de producdo do discurso. No contexto imediato, as trés trabalham com o
monocromatismo do preto e do branco em suas cores. Essa opc¢éo das duas cores
apenas, diferentemente do colorido expresso nos memes do ESP, ja simboliza uma
critica ao pensamento ESPiano como um pensamento conservador. Como pontuou
Orlandi: “A faixa negra traz em si uma memoéria. Se a observamos do ponto de vista
da cromatografia politica, o negro tem sido a cor do fascismo, dos conservadores, da
‘direita’ em sua expressao politica” (ORLANDI, 2005, p. 29, grifo da autora).

Além disso, a critica direta, expressa nhas mensagens escritas, também
ocorrem na mesma direcdo, que € a do relacionamento do discurso ESPiano com
comportamentos autoritarios, de desconstituicdo dos sujeitos e de ataques aos

direitos, como o direito & Educagédo e as conquistas sociais como as cotas.

A figura 13 aborda a questao da “ideologia de género”, onde busca vincular o
discurso do ESP sobre essa questdo ao autoritarismo de camadas conservadoras,
geralmente brancas, do pais, que sO reconhecem as formulacbes menino/menina,
homem/mulher, que desqualificam tudo que seja diferente disso, a partir de uma

moralidade de cunho religioso da defesa da “familia tradicional brasileira”.
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A figura 14 faz a critica ao ESP, relacionando suas proposi¢fes a constituicdo
de uma escola onde os alunos serdo amordacados e o professor sera transformado
em uma espécie de robd, ou brinquedo de corda. Nessa escola baseada no ideério
ESPiano, ndo havera producdo do conhecimento, j& que os alunos se encontraréo
amordacados e o professor autoritario, simbolizado com seu dedo em riste, ndo tera
nada a dizer, simbolizado pelo baldo de sua fala em branco.

A figura 15 traz um elemento diferente de critica no contexto imediato, ao

relacionar o pensamento ESPiano & Ku Klux Klan (KKK)#’

, onde ha a representacao
clara dessa vinculacdo pelas roupas, pela cor branca e pelas tochas de fogo, e a
relacao direta entdo do discurso imagético com o texto, reunindo uma simbolizacéo

da KKK, do ESP e do combate as cotas.

No contexto amplo, ou seja, daquilo que esta na subjetividade do discurso
(ORLANDI, 2005), encontramos uma moralidade e uma ideologia baseada no
combate a opressao, na critica aos processos de dominacdo que buscam
desconstituir os individuos enquanto sujeitos da histéria e de seu proprio processo
de formacdo. A formacdo discursiva contraria ao ESP, expressa nas imagens
analisadas, assim, busca combater os processos de desqualificacdo da Educacéo a
partir de discursos que utilizam estratégias de desconstru¢do dos enunciados e da
propria formacgéo discursiva de seus opositores. O caminho, nesse caso especifico,
foi o da contraposicdo discursiva a partir de uma mesma estratégia ja utilizada pelo

ESP, gerando assim, uma espécie de embate de imagens.

Um ultimo elemento da formacédo discursiva enquanto chave de leitura, esta
expresso no conceito de Umberto Eco, de “Ur-Fascismo” (ECO, 2016)?*. No texto
gue utilizamos para apresentar o conceito, Eco desenvolve 14 caracteristicas do que
seria 0 Ur-Fascismo, que o autor também chama de “fascismo eterno”. Essas
caracteristicas, como alerta Eco, ndo devem ser tomadas enquanto um sistema, pois
nem todas sdo identificaveis ao mesmo tempo, podem se contradizer e mesmo
podem estar relacionada a “outras formas de despotismo” ou de “fanatismo”. De

7

qualquer sorte, é “suficiente que uma delas se apresente para fazer com que se

221 Organizagdo norte-americana formada por correntes reacionarias e extremistas de direita, que

defendem a supremacia branca, o nacionalismo branco, e a anti-imigracao.

228 Disponivel em: <http://operamundi.uol.com.br/conteudo/samuel/4328...>. Acesso em: 29 out. 2017.
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forme uma nebulosa fascista” (2016). A seguir apresentaremos de forma sintetizada
essas caracteristicas, utilizando para isso seu enunciado principal, ao qual iremos

referir como elementos:

1. A primeira caracteristica de um Ur-Fascismo € o culto da tradi¢ao.
2. O tradicionalismo implica a recusa da modernidade.

3. O irracionalismo depende também do culto da acéo pela acéo.

4. Nenhuma forma de sincretismo pode aceitar criticas.

5. O desacordo é, além disso, um sinal de diversidade.

6. O Ur-Fascismo provém da frustracado individual ou social.

7. Para os que se veem privados de qualquer identidade social, o Ur-
Fascismo diz que seu Unico privilégio € o mais comum de todos: ter
nascido em um mesmo pais.

8. Os adeptos devem sentir-se humilhados pela riqueza ostensiva e
pela forca do inimigo.

9. Para o Ur-Fascismo nao ha luta pela vida, mas antes “vida para a
luta”.

10. O elitismo € um aspecto tipico de qualquer ideologia reacionaria,
enquanto fundamentalmente aristocratica.

11. Nesta perspectiva, cada um € educado para tornar-se um heroi.

12. Como tanto a guerra permanente como o heroismo sdo jogos
dificeis de jogar, o Ur-Fascista transfere sua vontade de poder para
guestbes sexuais.

13. O Ur-Fascismo baseia-se em um “populismo qualitativo”.
14. O Ur-Fascismo fala a “novilingua” (ECO, 2016).

Identificamos, no discurso ESPiano, elementos caracteristicos do Ur-
Fascismo. Na caracteristica do culta a tradicdo (primeiro elemento), diz Eco que
como consequéncia dessa defesa efetiva da tradicdo para os Ur-Fascistas, “néo
pode existir avanco do saber. A verdade ja foi anunciada de uma vez por todas, e sO
podemos continuar a interpretar sua obscura mensagem” (2016). O discurso
ESPiano, combate o que afronta a tradicdo, nega o novo (FREIRE, 2007,
CORTELLA, 2011) e ataca a diferenca, ataca a modernidade (o avanco das
guestdes de género, sexualidade e do feminismo, por exemplo) (segundo elemento),
prefere a tradicdo a aceitacdo do que desacomoda, do que é atual. Paulo Freire é

atual, e por isso é combatido.
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O culto da acao pela acédo (terceiro elemento) expressa, justamente, que
pensar criticamente é algo que dispendioso, relacionado no discurso ESPiano, a
“‘esquerdistas”, “petralhas”, “comunistas”, e toda sorte de nomenclaturas ligadas,

principalmente a docéncia e a universidade, nesse sentido, diz Eco:

A acdo é bela em si, portanto, deve ser realizada antes de e sem
nenhuma reflexdo. Pensar € uma forma de castracdo. Por isso, a
cultura é suspeita na medida em que é identificada com atitudes
criticas. Da declaracao atribuida a Goebbels (‘Quando ouco falar em
cultura, pego logo a pistola’) ao uso frequente de expressdes como
‘Porcos intelectuais’, ‘Cabegas ocas’, ‘Esnobes radicais’, ‘As
universidades sdo um ninho de comunistas’, a suspeita em relagéo
ao mundo intelectual sempre foi um sintoma de Ur-Fascismo. Os
intelectuais fascistas oficiais estavam empenhados principalmente
em acusar a cultura moderna e a inteligéncia liberal de abandono dos
valores tradicionais (ECO, 2016, grifos do autor).

O quarto elemento do Ur-Fascismo (Nenhuma forma de sincretismo pode
aceitar criticas), esta bastante expresso nos enunciados que constituem as
proibicdes e deveres do professor nos PL’s que instituem o Programa ESP. Trata-se
de combater a possibilidade da diferenca de opinides, do desacordo, do pensamento
diferente, que segundo a logica do PCESP e do pensamento freireano, por exemplo,
€ uma virtude para o avanco do conhecimento e dos processos formativos, mas para
0 pensamento ESPiano é algo que deve ser combatido. Segundo Eco (2016), nessa
caracteristica, “O espirito critico opera distincdes, e distinguir € um sinal de
modernidade. Na cultura moderna, a comunidade cientifica percebe o desacordo
como instrumento de avanco dos conhecimentos. Para o Ur-Fascismo, o desacordo
€ traicdo”. Sendo o desacordo um sinal de diversidade (quinto elemento), o Ur-

Fascismo o combate por que ele se desenvolve buscando justamente o consenso.

O sexto elemento (O Ur-Fascismo provem da frustracao individual ou social) &
identificavel na gene do proprio surgimento do ESP e, para além disso, tem a cada
dia se potencializado a partir da frustacdo que a moralidade de determinados
grupos, como os religiosos, por exemplo, tem encontrado em sua cruzada contra as

pautas de género e sexualidade, principalmente:
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O Ur-Fascismo provém da frustracdo individual ou social. O que
explica por que uma das caracteristicas dos fascismos histéricos tem
sido o apelo as classes médias frustradas, desvalorizadas por
alguma crise econébmica ou humilhacdo politica, assustadas pela
presséo dos grupos sociais subalternos. Em nosso tempo, em que 0s
velhos ‘proletarios’ estéo se transformando em pequena burguesia (e
o lumpesinato se auto exclui da cena politica), o fascismo encontrara
nessa nova maioria seu auditorio (ECO, 2016).

Na décima segunda caracteristica (Como tanto a guerra permanente como o
heroismo séo jogos dificeis de jogar, o Ur-Fascista transfere sua vontade de poder
para questdes sexuais), encontramos a reverberacdo dos ataques as questdes de
género e sexualidade que o ESP assumiu tardiamente, como ja avaliamos, como

forma de expandir sua base de sustentacéo:

Como tanto a guerra permanente como o heroismo séo jogos dificeis
de jogar, o Ur-Fascista transfere sua vontade de poder para questbes
sexuais. Esta é a origem do machismo (que implica desdém pelas
mulheres e uma condenacao intolerante de habitos sexuais nao-
conformistas, da castidade a homossexualidade) (ECO, 2016).

O décimo quarto elemento (O Ur-Fascismo fala a “novilingua”), esta
diretamente relacionado com o pensamento ESPiano, ou seja, a ideia de uma
simplificacdo da linguagem através do cerceamento da liberdade de céatedra dos
professores, do incentivo ao “denuncismo” por parte de pais e alunos, contra a
“‘doutrinagéo ideoldgica”. O objetivo final desse processo de controle e represséo
dos processos educativos promovera o surgimento de uma novilingua, onde, como
na ficcdo, trata-se, ndo de uma nova lingua efetivamente, mas da condensacao e da
supressdo de palavras do idioma ja existente, com objetivos de que se possa

controlar o pensamento dos individuos sociais:

O Ur-Fascismo fala a ‘novilingua’. A ‘novilingua’ foi inventada por
Orwell em 1984, como lingua oficial do Ingsoc, o Socialismo Inglés,
mas certos elementos de Ur-Fascismo sdo comuns a diversas
formas de ditadura. Todos os textos escolares nazistas ou fascistas
baseavam-se em um léxico pobre e em uma sintaxe elementar, com
o fim de limitar os instrumentos para um raciocinio complexo e
critico. Devemos, porém estar prontos a identificar outras formas de
novilingua, mesmo quando tomam a forma inocente de um talk-show
popular (ECO, 2016, grifos do autor).
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Temos assim, uma boa compreensdo da chave de leitura das formacgdes
discursivas, onde o discurso ESPiano, a partir do AcD, é marcado por FI's que
buscam ocultar sua pratica politico-ideolégica e mesmo partidaria, onde seu discurso
estd marcado por processos de desqualificacbes com a consequente requalificacédo
dos processos educativos para atender uma logica de mercado e, por fim, por

caracteristicas claras de um discurso e uma pratica Ur-Fascista.

O PCESP, por sua vez, tem um discurso marcado por FI's que para além de
nao negarem a influencia politico-ideolégica nos praticas e acdes docentes e suas
proprias, buscam evidenciar que ndo hé existéncia social possivel sem vinculacdo a
ideologia, de que ndo h& processos educativos neutros. Contra a desqualificacdo, o
PCESP atua pela desconstrucdo do discurso ESPiano, buscando mostrar suas
contradicdes. Nesse ponto € bom lembrar que os movimentos e acdes coletivas que
combatem o ideario ESPiano, por sua vez, langam méao de estratégias como a que
buscamos demonstrar do embate de imagens por exemplo. Como se identifica o
PCESP, com a pedagogia critica e o pensamento freireano, no polo oposto esta, do

Ur-Fascismo.

De forma mais condensada, explicitaremos agora as chaves de leitura
“antimovimento/movimento” e “Estado Emancipacionista/Estado Minimo”, ja que,

anteriormente tais conceitos ja foram abordados.

De forma geral, a segunda chave de leitura é a que caracteriza o ESP
enguanto um antimovimento social na forma de uma acédo coletiva, assinalada por
uma pratica politica, ideolégica e moral. Enquanto antimovimento o ESP pauta suas
acOes por um desconhecimento ou negacao do elemento central que caracteriza um
movimento social que € o questionamento das grandes questdes da sociedade. Nao
luta assim, pela libertacdo dos sujeitos, pelo fim de processos de dominacgao, pelo
contrario, em sua pratica, acaba por negar acdes que possam apontar para a
liberacdo do sujeito e que possam lhe constituir a autonomia e a consciéncia de que
ele possa ser sujeito de sua prépria histéria e da transformacéo social, essas sdo
guestdes que nao lhe sdo importantes, pelo contrario, surgem em seu discurso como
questdes vinculadas ao pensamento “esquerdista”, “comunista”, “freireanista”, etc.
Marcados por interesses particulares ou de grupos que possuem uma aposta
cultural, como os grupos religiosos, por exemplo, atua como acao coletiva, n&o como

movimento social, assemelhando-se assim, a uma seita ou mobiliza¢do autoritaria.
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Como observado por Touraine, em toda a parte tem surgido acdes e seitas de
todos os matizes a combater a dominacdo do universo instrumental, formadas em
nome de uma tradicdo da comunidade, o que aqui coaduna perfeitamente com a
primeira caracteristica do Ur-Fascismo, ndo defendem, no entanto, a liberdade do
sujeito (TOURAINE, 1997).

O PCESP surge caracterizado como um movimento social. A partir dos
pressupostos definidos por Touraine (1997; 2006), é possivel identificar na pratica
PCESPiana, elementos centrais de um movimento, ou seja, 0 questionamento de
uma forma de dominacdo social, invocando contra essa dominacdo justamente
valores e orientacdes gerais da sociedade. Tais elementos, expressos estdo no
guestionamento geral sobre o projeto de educacdo existente no pais na
contemporaneidade; nos questionamentos sobre 0s processos autoritarios de
decisdo relativos a questdes educacionais especificas (como o novo modelo de
Ensino Médio definido pelo governo Temer, que alterou substantivamente essa fase
da formacédo escolar sem discutir profundamente com especialistas da area da
educacdo e com o0s principais interessados no processo, ou seja, professores,
estudantes, pais, e mesmo a sociedade em geral); como nos questionamentos as
politicas autoritarias relativas as questbes de género e sexualidade, por exemplo.
Para além disso, identificamos o PCESP como defensor de uma politica de liberacéo
dos sujeitos sociais, com a luta pela emancipacao e contra a opressao. E ndo menos
importante, nos parece, e como ja referimos anteriormente, o PCESP também pode
ser considerado como um “novo movimento social” (CASTELLS, 2017, p. 171), que
€ 0 movimento capas de conjugar a atuacdo no ciberespaco publico das redes
sociais com o espaco publico urbano, com vistas ao exercicio real das lutas de

reivindicacdo contra os sistemas de opressado e contra a iniquidade.

Por fim, a terceira chave de leitura é a que relaciona o PCESP e o ESP as
ideias de um Estado Emancipacionista e a um Estado Minimo respectivamente.
Assim, entendemos que o discurso do ESP esta vinculado a ideia de um Estado
neoliberal e de desenvolvimento dependente. Projeto societario este, que coaduna
relativamente bem com um Estado apenas fiscalizador e regulador, que privilegia
claramente o mercado. Que ndo assume para si a tarefa do desenvolvimento
econdbmico e social do pais, deixando que o préprio mercado, apossado da

economia do pais, promova esses desenvolvimentos, a partir das premissas da livre
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concorréncia e da meritocracia. Que adota uma politica privatista na educacgéo e que
entende que o projeto de Educacdo nacional deve estar pautado pelo ethos do
mercado, da formacdo para o trabalho, da formacdo mecanicista e tecnicista
(FRIGOTTO, 2011).

O discurso do PCESP, por sua vez, identificamos estar mais vinculado a ideia
de um Estado Emancipacionista, onde o Estado assume para si o papel ndo s6 de
desenvolver social e economicamente o pais (dando primazia ao social diante do
econdbmico), como também assume a tarefa de romper com iniquidades historicas,
com formas arcaicas de dominacgédo, buscando a ampliacdo da democracia com
inclusdo social, com o combate a qualquer tipo de discriminagdo e com a equidade
da riqueza nacional. Um Estado que lidera nas areas sociais, como na Educacéo,
por exemplo, um projeto de Educacdo, pautado na ética do desenvolvimento do
sujeito. Que busca construir processos e uma pedagogia pautada na liberacdo e na
autonomia do sujeito social, que esse sujeito tome consciéncia de seu estar no
mundo, de que para além de sujeito de sua propria histéria, também possa ser

sujeito da prépria transformacéo da sociedade.

Nesse ponto, localizamos um distanciamento entre a ideia de Estado
Emancipacionista e o projeto societario Social-desenvolvimentista. Como ja referido
anteriormente, o projeto Social-desenvolvimentista propunha uma composi¢cao
antagobnica de projetos e processos sociais, onde interesses de classes contrarios
tentam ser mediados. O resultado disso € que ndo se torna possivel o rompimento
com as estruturas de dominacdo e opressao anteriormente existentes, o marco do
nao retorno, a partir do qual se avancara para uma sociedade outra, baseada no ser
humano e ndo nos principios do mercado, ndo chega sequer a se tornar viavel,
guanto mais estabelecido (FRIGOTTO, 2011). Eis aqui o porqué de nossa escolha
pelos conceitos de Estado Emancipacionista e de Estado Minimo para caracterizar
PCESP e ESP.

Para além disso, identificamos também no discurso do PCESP, um projeto de
Educacdo baseado no pensamento critico, na pedagogia freireana. Projeto de
Educacdo este, baseado no dialogo, no respeito ao pensamento diverso e no

clareamento dos mecanismos de dominagao da sociedade capitalista:
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N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por
nao poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo.
Uma tomada de posicdo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que
escolha entre isto e aquilo. N&o posso ser professor a favor de quem
guer que seja e a favor de néo importa o qué. Nao posso ser
professor a favor simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase
de uma vaguidade demasiado contrastante com a concretude da
pratica educativa. Sou professor a favor da decéncia contra o
despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade
contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou
de esquerda. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer
forma de discriminacdo, contra a dominacdo econdmica dos
individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a ordem
capitalista vigente que inventou esta aberragdo: a miséria na fartura
(FREIRE, 2007, pp. 102-103).

Essas defini¢cdes e classificacbes que acabamos de fazer, ndo séo estanques,
redutoras, muito menos a expressdo da melhor analise conjuntural. Nao! Foram o
resultado de uma analise possivel. Ndo pretendemos encerar o assunto, pelo
contrario, muito ainda precisamos pesquisar, refletir e analisar. Fato € que
empreendemos o esforco de longos anos nessa jornada, inacabada, inconclusa,
como a vida sempre é... Apresentamos ao leitor, essa analise como resultado dos
nossos limites como pesquisador. Abertas estdo, nossas formulagdes e construgcdes
tedrico-metodolbgicas a critica e aos avan¢os necessarios, por hora, encerramos

essa analise ao que passaremos as consideracgdes finais da pesquisa.

Antes, a titulo de esquematizacdo e exemplificacdo, constituimos a seguir, o
Quadro 5, com algumas das principais aproximacdes e distanciamentos verificados
ao longo da pesquisa. Como ja constatado anteriormente, localizamos mais
distanciamentos do que aproximacles, apesar de haverem pontos em comum
enquanto acdes coletivas entre o ESP e o PCESP. De toda a sorte, o quadro
apresentado agora, ndo se pretende, assim como as defini¢cdes e classificacdes que
acabamos de finalizar, como algo fechado e completo. Buscamos com ele, téo
somente elencar as principais caracteristicas, tanto de uma quanto da outra
organizacdo, no contexto e segundo os objetivos de estudo definidos por esta
pesquisa. O objetivo final é que, de uma forma didatica e pratica, sintética mesmo,
pudéssemos apresentar as principais verificacbes constituidas pelo presente

trabalho.



Quadro aproximacgodes e distanciamentos discursivos entre ESP e PCESP

Quadro 5
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Aproximacdes

Distanciamentos

PCESP

ESP PCESP

ESP

Defesa de um projeto de Educacéo

Defesa de um projeto de
Educacéo Nacional.

Nacional mais vinculado a ideia de um

Defesa de um projeto de Educacéo

Estado Minimo.

Nacional mais vinculado a ideia de um

A partir do referencial utilizado na

Estado Emancipacionista.

Atuacao e militncia com
grande énfase nas midias
sécias (Facebook e
websites).

A partir do referencial utilizado na
pesquisa, pode ser considerado como
um Antimovimento Social usuério de
elementos caracteristicos do “Ur-
Fascismo”.

pesquisa, pode ser considerado como
um Movimento Social ou ainda, como

caracterizado por praticas educativas e

um “Novo Movimento Social”,

por uma narrativa de resisténcia.

Sem a atuacao nas midias
sd@cias seu discurso teria
abrangéncia

significativamente menor.

Processos de luta que privilegiam, para
além das midias sociais, a via das
instituicdes legislativas.

Processos de luta que privilegiam, para

mobilizagdo da comunidade escolar.

além das midias sociais, a via da

Presséo e monitoramento
parlamentar em prol de suas
bandeiras.

Processos desqualificativos do
discurso do outro.

Processos pedagoégicos de didlogo
com o discurso do outro.

Enunciado principal: “Educagao

Utilizacdo de enunciados

Enunciado principal: “Doutrinagéo
Ideoldgica”.

Democratica”.

principais e orbitais.

Acdes coletivas defensoras
de enunciados marcados e
determinados em grande
medida pelo jogo do

Enunciados orbitais: “ideologia de
género”, “marxismo cultural”,

“audiéncia cativa dos alunos”, “direito
dos pais sobre a educacéo moral dos

filhos”, etc.

Enunciados orbitais: “generofobia”,
“liberdade de catedra”, “pensamento
reflexivo”, “democracia para as

politicas publicas educacionais”, etc.

processo sécio-historico.

Possuem adversarios
comuns ao grupo ao qual
direcionam seus
enunciados, com o fim de
fortalecimento de sua
propria Formacao
Discursiva.

Denuncia da existéncia de um
processo generalizado de doutrinagéo
de cunho “esquerdista” nas escolas da
Educacao Basica e mesmo nas

Universidades de todo o Pais.

N&o reconhecimento da existéncia
desse processo generalizado no pais,
pois ndo existem dados comprovados
para tal; reconhecendo que possam
existir casos isolados, perfeitamente
identificaveis e de resolucgdo local a
partir dos mecanismos ja existentes de
controle e fiscalizacéo.

Lutas orbitais contra manifestagcfes de
género e sexualidade nas escolas.

Lutas orbitais pela liberdade de
expressao, género e sexualidade nas
escolas. Pela inclusdo nos curriculos
de processos educativos sobre essas

questdes.

Defesa de uma educagéo instrumental,
que busca formar prioritariamente para
0 mercado de trabalho, baseada na

meritocracia.

Defesa de uma educacéo
emancipadora, baseada na construcéo
de uma sociedade mais justa,
inclusiva, social e tecnologicamente
referenciada.

Defesa de que a formacéo religiosa e
moral dos alunos cabem
exclusivamente aos pais.

Defesa de que a formag&do moral cabe
aos pais, a escola e a sociedade de
forma geral. De que os alunos devem
ter acesso as diversas formas de
conhecimento religioso.

Diz-se uma organizacao néo ideoldgica
e apartidaria, a despeito de articular
com parlamentares e partidos politicos
a aprovacéo de seus projetos de lei e o
texto de seus PL’s e discurso serem

Diz que todas as manifestacbes
humanas, sociais e organizacionais
sdo ideoldgicas.

marcadamente ideoldgicos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da definicdo da tematica da pesquisa (o confronto discursivo entre o
ESP e o PCESP) fomos instigados, lemos muito sobre os assuntos especificos da
pauta PCESPiana e também do ideario ESPiano. Consequentemente, pudemos
acessar também, outras questdes relativas a Educacdo, que sem esse contato
provavelmente ndo teriamos conhecimento. Foi a partir das andlises e da acédo dos
sujeitos do PCESP que tomamos conhecimento e nos inspiramos para nos

posicionar relativamente as proposi¢des do ESP.

Com isso, buscamos responder as duas questdes definidas para a pesquisa,
ou seja: quais séo as aproximagodes e distanciamentos nos discursos do Escola Sem
Partido (ESP) e do Professores Contra o Escola Sem Partido (PCESP)? Dos
embates entre o0 ESP e o PCESP podem resultar praticas de formacédo e de

resisténcia no campo da Educagéo?

A hipétese proposta foi a de que as formacbBes discursivas das duas
organizacdes, relativas a questdo da doutrinacdo ideoldgica estdo inscritas em
campos ideoldgicos diametralmente opostos, que para além dessa disputa evidente,
encontra-se aquilo que identificamos na pesquisa como formacdes ideoldgicas as
quais estdo representadas, no discurso, por determinadas FD’s (PECHEUX, 1997;
ORLANDI, 2005). Que essas disputas sdo a expressao de uma luta maior por um
projeto de Educacdo nacional ligado, por sua vez, a determinados projetos
societarios. E em Ultima analise, a partir do discurso do PCESP, constituem-se,
assim, praticas outras de formacdo e resisténcia no campo da Educacao.
Considerando o caminho constituido para tal, desenvolveremos agora algumas

consideracdes sobre esses entendimentos.

Para a primeira pergunta da pesquisa, desenvolvemos uma analise ancorada
nos pressupostos metodolégicos da AD, langcando méo, principalmente, do conceito
de acontecimento discursivo (AcD) (PECHEUX, 1997; 2006; ORLANDI, 2005; 2010;
2011; 2012; ZOPPI FONTANA, 1997; 2009). A segunda pergunta, buscamos

responder através dos conceitos tedricos da educacdo ndo formal (GOHN, 2011) e
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de narrativas de resisténcia (MCLAREN, 1999). Como consequéncia e fechamento
da analise, apresentamos uma proposta de chaves de leitura, momento no qual
buscamos evidenciar, por fim, as principais aproximacdes e distanciamentos
contidos nos discursos do ESP e do PCESP. Para desenvolver a andlise que nos
levou as respostas para as perguntas, antes, porém, constituimos quatro capitulos

objetivando lastrear o caminho para tal.

No Capitulo 1 (ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA), desenvolvemos
trés assuntos que para nos se interligam e possibilitaram constituir 0s pressupostos
necessarios para a Tese: a metodologia, a teoria e a ética. Apresentamos ndo s6 0s
conceitos metodoldgicos para a pesquisa, vinculados a AD, como buscamos
demonstrar como eles foram aplicados no trabalho. Apresentamos quatro outros
conceitos tedricos que foram fundamentais para os estudos (Movimentos sociais,
Movimentos sociais em rede, Educagdo nédo formal e Narrativas de resisténcia),
assim como também evidenciamos como e onde eles foram utilizados na andlise. E,
nao menos importante, desenvolvemos uma discusséo relativa a ética na utilizacéao
dos dados disponibilizados publicamente na Internet, para a pesquisa académica.
Por fim defendemos a ideia de que de que teoria e metodologia possuem uma
relacdo direta de complementaridade, que ndo se separam, pois toda metodologia,
antes de tudo, também é tedrica. Esses trés assuntos, assim, conformaram o

arcabouco teodrico-metodoldgico da pesquisa.

No Capitulo 2 (PROJETOS SOCIETARIOS BRASILEIROS E A EDUCACAO
NACIONAL), desenvolvemos uma contextualizacdo e a relagcédo entre os principais
projetos societarios em disputa na sociedade brasileira, desde a década de 1990, e
suas vinculacdes com diferentes projetos de Educacdo nacional na atualidade.
Nesse capitulo foi apresentado o projeto Social-desenvolvimentista, ligados aos
governos do Partido dos Trabalhadores, nos governos dos presidentes Lula e Dilma
e o projeto Neoliberal, vinculados ao aos governos de Fernando Henrique Cardoso e
agora ao governo de Michel Temer. Buscamos caracterizar o projeto Social-
desenvolvimentista como um projeto societario marcado pela contradicdo da
conciliacdo de classes o0 que levou seus governos a buscarem equilibrar as
concessdes ora para as classes populares, ora para as classes dominantes,
concessoes essas, que segundo Frigotto (2011), sempre penderam para as classes

abastadas.



205

A partir disso, optamos, na pesquisa, por utilizar o termo Estado
Emancipacionista para nos referir a ideia de um projeto societario o qual privilegia o
desenvolvimento do social em detrimento do Mercado, com uma efetiva dinamica de
rompimento com 0s mecanismos historicos de dominacao e opressao, o qual busca
o aprofundamento dos processos democraticos, a equidade social, 0 combate a toda
forma de discriminagdo e a reparticdo da riqueza nacional (nesse sentido entao,
diferente do projeto societario Social-desenvolvimentista de conciliacdo). A este
projeto societario, buscamos identificar um projeto de Educacao nacional, baseado
numa perspectiva humanistica, emancipacionista, de liberdade e da possibilidade da
clarificacdo dos sujeitos com vistas a compreensdo do mundo que o0s rodeia.
Identificamos, dessa forma, estar o PCESP alinhado ou ao menos mais identificado,

com esses projetos de Estado e de Educacao.

Da mesma forma, e no polo oposto, optamos por utilizar o termo Estado
Minimo para caracterizar o projeto societario que defende a minima participacdo do
préprio Estado na economia e que prioriza o desenvolvimento do Mercado em
detrimento do social. Marcado pela matriz ideolégica neoliberal busca constituir o
Estado apenas como 6rgdo regulador e mediador da sociedade, relegando ao
Mercado a fungdo do desenvolvimento econémico e consequentemente social do
pais. Sua légica é a ldgica da liberdade de mercado, do empreendedorismo e da
meritocracia. Conceitos que sédo aplicados a Educacdo, que deve formar para o
trabalho numa visdo tecnicista e mecanicista da constituicdo do sujeito. A esses
projetos societario e de Educacao identificamos claramente uma identidade com o
ideério e o discurso ESPiano.

No Capitulo 3 (ESP E PCESP — APRESENTACAO E CARACTERIZACAO),
apresentamos as duas organizacdes objetos da pesquisa. Mais do que isso, foi
nesse capitulo que desenvolvemos 0s conceitos de antimovimento e movimento
social (GOHN, 1995; 2000; 2006a; TOURAINE, 1997; 2006). A partir do referencial,
caracterizamos o ESP como um antimovimento social na forma de uma acgao
coletiva, com discursos e praticas que objetivam o estabelecimento do seu
referencial de moralidade, a difusdo e consolidacdo de pautas regressivas em
termos de direitos e liberdades e de restricdo das subjetividades dos sujeitos. O
PCESP, por sua vez, caracterizamos como um movimento social, defensor de

pautas que buscam questionar orientagcdes gerais da sociedade, buscando lutar
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contrariamente a qualquer forma de opressao e dominacao, colocando-se na defesa
da liberdade dos sujeitos, como capacitores, imbuidos da aptiddo da autorreflexao,
autodeterminacédo e da capacidade de leitura e acdo sobre o mundo. Caracteristicas

estas, principais do que seja um movimento social.

No Capitulo 4 (DADOS E DISCURSOS), desenvolvemos uma linha do tempo
com o0s principais acontecimentos ocorridos ao longo de quase dois anos aos quais
se referem o recorte estabelecido pela pesquisa para a coleta de dados. Essa linha
do tempo foi dividida em trés partes (O SEGUNDO SEMESTRE DE 2015; O ANO
DE 2016 e O PRIMEIRO SEMESTRE DE 2017). O objetivo foi de o de apresentar os
dados mais relevantes retirados da “Tabela Atividades do PCESP — Agosto de 2015
a Junho 20177, que conformou a principal parte do banco de dados da pesquisa.
Além disso, foi objetivo também, nesse capitulo, o de apresentar inicialmente os
discursos, tanto objetivos como subjetivos, de ambas as organizacdes, para que
pudéssemos refinar na andlise, as discussbes acerca das formacdes discursivas
tanto do ESP quanto do PCESP.

Chegamos entdo, apds esse caminho, ao capitulo 5 (ANALISE E
DISCUSSAO). Aqui passamos a utilizar todo o referencial tedrico-metodoldgico
elegido para a pesquisa. Iniciamos, no subtitulo 5.1 (O ACONTECIMENTO
DISCURSIVO E A CONSTITUICAO DOS ENUNCIADOS), pela definicdo do que
seria 0 AcD (o surgimento do ESP), assim como a definicdo de seu enunciado
principal, o da “doutrinacéo ideoldgica”. No polo oposto, identificamos no discurso do
PCESP, seu enunciado principal de contraposi¢céo ao ESP, ou seja, 0 da “educagao
democratica”. No subtitulo 5.2 (APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS),
lancando médo do conceito de AcD como fio condutor e dos conceitos
complementares da formacéo discursiva, formacéo ideoldgica, sujeito, contexto e
memoria, para estabelecer algumas das principais aproximacgdes e distanciamentos
contidos nos discursos do ESP e do PCESP, o objetivo foi comecgar a responder a
primeira pergunta da pesquisa. No subtitulo 5.3 (FORMACAO E RESISTENCIA — A
PRATICA PCESPiana) avancamos entdo, para a resposta da segunda pergunta da
pesquisa, momento em que identificamos nas praticas e discursos do PCESP
processos de formacdo (educacdo ndo formal) e de resisténcia (narrativas de
resisténcia). Por fim, no subtitulo 5.4 (CHAVES DE LEITURA DOS DISCURSOS DO

ESP E DO PCESP) apresentamos a proposta de trés chaves de leitura (formacdes
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discursivas, antimovimento/movimento e Estado Emancipacionista/Estado Minimo)
como encerramento da andlise e constituicdo de uma tabela com as principais

aproximacodes e distanciamentos identificados pelo trabalho.

Com isso e a partir disso, passamos a entender que numa sociedade
globalizada, onde a velocidade das transformacdes cresce exponencialmente (como
buscamos pontuar na discussdo sobre as redes sociais); na qual o proprio homem
se transformou em mercadoria, sua subjetividade tornou-se a cada momento objeto
de uma espécie de coisificacdo; em que a vida e as relacbes sociais estdo a cada
dia mais diluidas num emaranhado de processos pautados pelo mundo do consumo,
0S quais andam, par e passo, justamente com essa velocidade transformativa da
prépria sociedade, olhar para acdes e praticas alternativas de Educacdo e de
resisténcia, que apontem para um mundo diferente, ndo sé se torna necessario,

como passa a ser desejavel.

E o que pensa esta pesquisa, consciente de que ndo existe uma resposta
Gnica, de que os desafios sdo muitos e superlativos. Procuramos, no entanto,
contribuir com nosso olhar e a proposicdo de uma andlise que ao mesmo tempo
fosse tedrica, mas que também possa ser pratica, numa tradicdo marxista ou em
dialogo com seus pressupostos (APPLE, 1995; 2001; CASTELLS, 2003; 2005; 2017,
FREIRE, 1984; 1987; 2003; 2007; MCLAREN, 1999; PECHEUX, 1997; 2006;
TOURAINE, 1997; 2006; FRIGOTTO, 2011; 2017; GADOTTI, 2000; 2016; GOHN,
1995; 2000; 2006a; 2006b; 2011), aspiramos, assim como tem demonstrado o
PCESP e agora também o MED, um discurso que se consubstancie em praxis.

N&o pretendemos que esta Tese seja tdo somente um instrumento de
denuncia e de oposicéo ao ideario ESPiano. Como pesquisa, objetivamos constituir
e verificar 0os mecanismos subjacentes no confronto discursivo das duas
organizacdes, entre outras coisas, evidenciar que nao ha discurso livre de
condicionantes ideoldgicos, estando assim, vinculados a interesses e projetos

politicos.

Identificamos, a partir disso, 0 ESP como um antimovimento social que busca
uma mudanca parcial do sistema educacional do pais de acordo com sua
moralidade e pressupostos ideolégicos — que ao contrario do que o proprio
antimovimento afirma, ideologia presente sim em seus enunciados, discurso e na

sua pratica. Identificamos as formacdes discursivas ESPianas como sendo
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conservadoras e difusoras de pautas e ag0es regressivas em termos de direitos e
liberdades, vinculadas a um projeto de Educacdo nacional de carater econdmico
(Estado Minimo) e social (classe, moralidade, género e sexualidade). Nesse
contexto, essa vinculacdo esteve afinada desde o seu surgimento com aquilo que
Frigotto (2011) chamou de projeto societario modernizador e de capitalismo
dependente, alinhado a um tipo de Educacado privatista e de preparagédo para o
mercado de trabalho. Onde esse préprio “Mercado” tem atuado e interferido nas
guestbes referentes a Educacédo desde a era FHC, nos anos de 1990, passando
pelos governos do PT e dando continuidade em suas agbes presentemente no
governo de Michel Temer (CARA, 2016b; PINO, 2016).

Nesse contexto de discussdo sobre os interesses e privilégios do Mercado
sobre a economia e sobre a prépria sociedade, discorremos ainda, a partir da
producdo critica em educacdo (FRIGOTTO, 2011; SINGER, 2009; 2015; PINO,
2016), sobre os problemas e contradicbes decorrentes do modelo de projeto
societario elegido pelos governos do Partido dos Trabalhadores, baseado no
desenvolvimentismo de conciliacdo de classes. Opcao a partir da qual se negou a
construcdo de uma nova ordem social, que rompesse com a estrutura herdada e que
produzisse um marco a partir do qual se estabelecesse um néo retorno (FRIGOTTO,
2011). Como consequéncia dessa opcado politica, camadas significativas de
educadores foram desmobilizadas; a burguesia nacional, através de seus
representantes no Parlamento, fez aprovar mudancas na legislagcdo, ndo sO
desarticulando programas sociais (principalmente a partir do segundo mandato da
presidente Dilma Rousseff), como passou também a atacar diretamente o projeto de
educacao lulista, projeto alias, que devido as suas contradi¢des, estava baseado no
privatismo e na ampliacdo da oferta de vagas nas instituicdes escolares com o
objetivo de atender o mercado (CARA, 2016b).

Como referimos, durante os governos petistas, algumas conquistas foram
obtidas, fruto da contradigdo do projeto Social-desenvolvimentista e da luta mesmao,
de setores e movimentos de classe vinculados a Educacdo. Essas, conquistas,
como a aprovacéo do PNE, a ampliacdo do financiamento da Educacdo Basica via
FUNDEB, o Piso do Magistério, as politicas de cotas sociais e raciais e a propria
expansdo do acesso as universidades e instituicbes publicas de Ensino Superior,

sao conguistas que se encontram em xeque a partir dos ataques do governo atual.
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Isso fica de facil percepcdo ao listar como exemplo, o congelamento dos
investimentos sociais por 20 anos, a partir da aprovacdo da PEC n° 95 (BRASIL,
2016), ao imobilismo da aplicacdo do PNE, aos ataques contra a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), com o intuito de um discurso moralizante de formacéo e,
ndo menos importante e vinculado a essa Ultima questdo, 0s proprios ataques
desferidos pelo Programa ESP a partir de uma base social e parlamentar contra a
Educacao e contra os educadores. Diante disso tudo resta a resisténcia, expressa
nas praticas e nas acdes do PCESP, por exemplo, expressa nas ocupacfes de
escolas pelos estudantes e, ndo menos importante, na reflexdo sobre essa

totalidade dos acontecimentos oriundas da academia.

O objetivo, nos parece, deve ser uma Educacdo emancipadora, que dialogue
com a sociedade e ajude a construir um novo projeto societario, nisso, 0s
ensinamentos de Paulo Freire, restam novos e atuais enquanto referéncia, a
despeito dos ataques, das incompreensodes e das distor¢des, na maioria das vezes

conscientes que se fazem do seu pensamento (GADOTTI, 2016).

Expressas nas premissas do Ur-Fascismo (ECO, 2016), nos foi possivel
identificar também, na analise dos dados, a existéncia de praticas adotadas pelo
ESP que utilizam em muito esses principios. Isso pode ser constatado através dos
memes desqualificativos e ofensivos divulgados e amplamente compartilhados nas
redes sociais. Fica notério quando o antimovimento defende que os professores néao
sdo qualificados profissionalmente; quando defendem que os professores tem que
lecionar apenas os contetdos sem fazer qualquer juizo de valor em sala de aula
(CANAL FUTURA, 2016), uma espécie de caminho a uma novilingua. Aparece
também, como vimos na apresentacdo dos dados, quando utilizam termos
pejorativos para se referirem aos pensadores da Educacdo, como Paulo Freire, por
exemplo, como “charlatdo”, “mediocre”, “impostor ridiculo”, “guia espiritual dos
doutrinadores” (CORTES, 2016), “Paulo Nosferatu Freire” (PENNA, 2015), ou
quando se referem a Gramsci como “vampiro que vampiriza a educacgao brasileira”
(PENNA, 2015). Essa aplicacdo de estratégias e principios Ur-Fascistas, assim,

devem ser denunciadas e combatidas.

Nesse processo todo, vitdrias e derrotas sdao sentidas e fazem parte do
processo socio-historico da luta de classes. O ESP vem obtendo diversas vitdrias a

partir de seu crescimento significativo pelo pais e na aprovagéo dos seus projetos de
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lei, principalmente nos municipios, onde a base parlamentar é bastante suscetivel ao
discurso moralizante de cunho religioso, que vincula a questdo da doutrinacéo,
também questbes sobre género e sexualidade. Na reacdo, encontramos vitorias
também, a prépria organizacdo de inUmeros grupos e movimentos contrarios ao
ideario ESPiano demonstra isso. Juridicamente, se contou até o momento com
diversos pareceres contrarios ao Programa ESP, vide nota técnica do MPF (PFDC,
2016) e a liminar do ministro Luis Roberto Barroso (STF, 2017) suspendendo a
aplicacdo da Lei do Escola Livre em Alagoas (ALAGOAS, 2016). Para além disso,
h& uma resisténcia efetiva, promovida por diversos atores, movimentos sociais e,
principalmente, pelo PCESP e agora pelo MED. Essa resisténcia se da através da
producdo de uma analise reflexiva, dos embates e atividades de debates ocorridos
pelo pais, onde busca-se esclarecer a comunidade escolar e a populacdo em geral,
sobre as proposi¢des do ESP, explicitando e demonstrando suas contradi¢cdes e viés
autoritario, destoante assim, do que se deseja para a Educacéo. Essa luta esta em
curso, ndo é uma luta facil e passageira, esta inscrita, como vimos, nas disputas
maiores da sociedade por um projeto societario e, como consequéncia, de um

projeto de Educacéo a estes vinculados.

De toda sorte, € uma luta que ndo se pode prescindir, € uma luta definidora
da sociedade futura almejada. Como bem ensina Moacir Gadotti, “Seja qual for a
perspectiva que a educacdo contemporanea tomar, uma educacao voltada para o
futuro serd sempre uma educacdo contestadora, superadora dos limites impostos
pelo Estado e pelo mercado”, assim, uma educacio ativa e emancipadora “muito
mais voltada para a transformacéo social do que para a transmissao cultural” (2000,
p. 7).

Todas essas discussfes, as dos discursos na rede, tanto nas redes sociais
como nas redes de relacionamento fisicas, surgidas a partir da acdo e das praticas
de ambas as organizacbes, estdo marcadas, a partir daquilo que buscamos
demonstrar aqui, como formagdes discursivas condicionadas por pressupostos
ideologicos, anteriormente definidos pelo jogo do processo sécio-histérico,
conformando assim as redes de discurso tanto do ESP quanto do PCESP. Como
Apontado por Castells (2017) nesse ambiente € que surgem e podem se constituir
os chamados novos movimentos sociais vinculados as redes sociais. A marca

desses novos movimentos, assim, € a da ocupacdo do espaco virtual coadunado
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com sua justificacdo na ocupagcdo dos espacos publicos reais. Nesse sentido é
possivel verificar a atuagdo do PCESP, tanto como um movimento social segundo
0S pressupostos de Touraine (1997), quando um novo movimento social, segundo

0s pressupostos de Castells (2017).

Sobre o PCESP, pontuamos ter sido esse movimento social, um ponto de
apoio importante, ndo sO para a pesquisa em si, mas para o entendimento e a
reflexdo sobre o quadro da Educacdo no cenario Nacional. Isso concorreu,
justamente, a partir daquilo que Gohn (2006a, p. 29) define na relacdo de
dependéncia entre movimento social e sujeito, numa relagéo pautada pela liberdade:
“ndo ha movimento social possivel a margem da vontade de libertagao ou liberagao

do Sujeito”.

O avanco na discussdo, que levou a constituicdo do Movimento Educacéo
Democratica (MED), por sua vez, aponta para esse novo horizonte necessario, onde
a Educacdo Nacional passa a ser a pauta central. Discordar e contrapor o discurso
ESPiano é importante, mas mais importante € a constituicAo de uma pauta
propositiva que busque alterar o quadro geral da Educacdo no pais. Uma pauta que
prime por uma Educacdo democratica, inclusiva, dialégica e participativa. Que paute
politicamente o Governo Central e o Congresso Nacional sobre a necessidade de

investimentos estratégicos na Educacdo, se o que desejamos é uma Educacdo

soberana e emancipadora.

7

Em tempo, gostariamos de referir que este estudo é o resultado de uma
jornada académica e de praticas de pesquisa significativas ao longo dos nossos
altimos 10 anos. Durante essa caminhada, que antes de tudo foi coletiva, resultaram
diversos artigos académicos, capitulos de livros®*® e uma dissertacdo de
mestrado®’. Avancos, releituras e reelaboracdes marcaram esse processo. Como
produto desse montante de escritas, chegamos aqui com uma ideia de pesquisa
contributiva para o campo da Educacdo; o objetivo foi o de auxiliar com uma
discussédo e andlise de processos educativos e de resisténcia vinculados a agéo

social de movimentos e grupos sociais.

22 (BUSSOLETTI; PINHEIRO, 2011), (PINHEIRO; BUSSOLETTI, 2011), (PINHEIRO; BUSSOLETTI;
SCHNEIDER, 2011), (PINHEIRO, 2014).

% (PINHEIRO, 2013).
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Nesse intuito, entendemos ter respondido ao longo do Capitulo 5, as duas
perguntas que balizaram esta pesquisa, apresentando as aproximacbes e
distanciamentos entre os discursos do ESP e do PCESP que, de forma geral, se
consubstanciaram, na perspectiva ESPiana, enquanto um antimovimento social, que
se utiliza de métodos de discursos e acdes Ur-Fascistas, para a defesa de um
projeto de Educacéo privatista, tecnicista, baseado na meritocracia, vinculado, por
sua vez, a um projeto societario de um Estado Minimo, de carater Neoliberal. Na
perspectiva PCESPiana, partindo de seu discurso e acdo, se caracterizando
enquanto um movimento social ou mesmo um novo movimento social, produtor de
praticas educativas (educacdo ndo formal) e de resisténcia (narrativas de
resisténcia), vinculado a um projeto de Educacdo que prima pela valorizacdo do
sujeito, por sua autonomia e sua formacdo humanistica, vinculado, ou ao menos
proximo, a ideia de um Estado Emancipacionista, que privilegia o social em
detrimento do Mercado e busca uma ruptura efetiva com formas histéricas de

dominacéo e opressao

De outra forma, temos a convic¢cdo de que o nosso trabalho ndo acaba no
ponto final desta Tese, principalmente porque as reflexdes que aqui desenvolvemos,
seguem e seguirdo a nos fazer (re)ver nossas certezas e incertezas, afinal pesquisar
€ também um oficio inquieto. Esperamos, com a humildade que nos faz dizer que
todo trabalho foi, é e sera insuficiente para dar conta da complexidade da realidade
social e seus desafios, que as reflexdes aqui realizadas, nos possibilitem somar de
alguma forma, mesmo que diminuta, para 0s avancos nas praxis de transformacao,

académica e social.

Esperamos, da mesma forma, que esse trabalho possa contribuir para que a
Educacao, através dos processos formativos e de resisténcia, ganhe espaco e
possa assumir com a clareza necessaria as disputas que ocorrem no interior da
sociedade e as reais disputas de classe que subjazem sob o véu do discurso
dominante, pois, como ja alertava Paulo Freire ha muito tempo: “seria na verdade
uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma
forma de educacao que proporcionasse as classes dominadas perceber as injusticas

sociais de maneira critica” (1984, p. 89).

Para além disso, desejamos também, que a discusséo relativa as formagodes

ideoldgicas expressas, principalmente no discurso coercitivo do ESP, possam se
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tornar mais claras. Que a partir dai seja possivel perceber os mecanismos
subjacentes do discurso que se pretende dominante. E mesmo, 0s mecanismos que
condicionam o0 nosso proprio discurso, a0 mesmo tempo em que, possibilitam
também, a critica sociocultural e politica e a sua utilizacdo como mecanismo de

redefinicdo de enunciados, de discursos e da propria memoria.

Por fim, retornamos a epigrafe deste trabalho de pesquisa que,
propositadamente, gostariamos que fosse lida como uma reafirmacédo e defesa da
atualidade do pensamento freireano. Pois hoje, e neste especial contexto, negar o
carater politico da Educacdo também é ocultar a realidade e suas possibilidades de

mudanca e transformacéao.

A passagem epigrafada faz parte da fala de Paulo Freire no Simpdsio
Internacional para Alfabetizacdo, ocorrido em Persépolis, no Ird, em setembro de
1975 (FREIRE, 2003, p. 255)**!. Apesar da distancia no tempo, ela continua atual,
nos revela de forma cirirgica dois aspectos que perpassaram, em grande medida, o0
discurso ESPiano e a analise desta pesquisa: a necessidade da clarificacdo dos
processos de producdo e reproducéo social e o engano expresso no discurso pela
neutralidade da Educacdo. Nao basta saber que a sociedade produz e reproduz a si
mesma, é necessario saber como esse processo ocorre, o local de cada sujeito no
processo produtivo e quem efetivamente colhe os frutos desse trabalho. Esse é um

processo pedagodgico de clarificacdo da realidade proposto por Freire.

Quanta a defesa de uma possivel neutralidade na Educacédo, o que se torna
impossivel jA que cada sujeito educador antes de qualquer coisa é um sujeito
politico pela formacéo e pelo lugar de fala, revela-se parte do mesmo discurso que
busca negar o carater politico do processo consciente de ocultacdo da realidade. O
trabalho ora apresentado busca contribuir também, para a clarificagdo dessas

questdes, esperamos que consiga...

81 Tivemos acesso a essa citacdo a partir de um video produzido pela CONTEE como forma de

critica ao Programa do Escola Sem Partido em defesa de uma Educacdo da mesma forma critica e
democratica. Video disponivel em: < https://web.facebook.com/paginada...>. Acesso em: 29 jul. 2017.
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Apéndice A - Transcrigao de parte do debate no Canal Futura — Sala Debate

Debatedores: Fernando Penna; Miguel Nagib.

Apresentacao: José Brito Cunha.

Data do debate: 19 de julho de 2016.

Programa: Sala Debate/Canal Futura.

Titulo: Projeto de Lei “Escola Sem Partido”.

Tempo transcrito: 44'48"-49°44".

Tempo total do video: 55°'36”.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=J2v7PA1RNgk>.

Acesso em: Acesso em 25 jun. 2017.

— (Fernando Penna) 44:48 — E bom, eu gostaria, primeiro é um prazer poder debater
com o professor Braulio Pérto de Matos, porque eu tenho escutado o que ele tem
falo e tenho vontade de perguntar pra eles algumas coisas... Um dado interessante,
ele ndo é um professor qualquer, ele € o vice-presidente da associacao Escola Sem
Partido, entédo esse é um dado acho que tem que ser colocado logo de inicio. Braulio
Poérto de Matos, ele falou numa audiéncia publica na Camara dos Deputados em
marco do ano passado, e eu falo ele sendo vice-presidente da associacdo Escola
Sem Partido eu acho que estad dentro desse contexto de ideias que € importante
para entender o projeto. Qual foi a tese que o Braulio Pérto de Matos defendeu
nessa audiéncia publica? Ele trouxe um conceito de ideologia de duas linhas que ele
disse que demorou trinta anos pra alcancar e pra que ele trouxe esse, esse, esse,
esse conceito de ideologia? Porque ele ia dizer que o “paulofreirianismo” era
ideoldgico... e que Paulo Freire, ele ndo ia entrar nem no mérito de dizer se o Paulo
Freire era um idiota util da causa comunista... Recentemente o Escola Sem Partido,
nao sei se foi o Miguel Nagib no seu perfil publico ou se foi a pagina do proprio

Escola Sem Partido disse: Escola Sem Partido é impeachment de Paulo Freire!

— (José Brito Cunha) 45:57 — Vocé quer fazer um parénteses sobre o publico que

nao tem tanta aproximacao com Paulo Freire?

7

— (Fernando Penna) 46:02 — Paulo Freire € um autor que assim, reconhecido
internacionalmente, ele € uma das referencias, das primeiras referencias das teorias

criticas do curriculo, ele € um, um Unico autor brasileiro que esta entre os cem livros


https://www.youtube.com/watch?v=J2v7PA1RNqk
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mais utilizados nas universidades norte-americanas e o defensor de uma pedagogia
de didlogo, considerar ele um, um... um simbolo de qualquer tipo de ideologia...
Outro dia o Escola, agora sim a pagina do Escola Sem Partido chamou ele de Paulo
Nosferatu Freire, dizendo que ele era um dou..., um vampiro que doutrinava a
educacao nacional... Mas eu queria responder o Braulio Pérto em outro quesito, ele
fala de uma pesquisa do Instituto Sensus, encomendada pela Revista Veja, qual € a
pergunta que ele e outros usam como evidéncia da doutrinagédo ideoldgica? Nessa
pergunta foi feita, nessa pesquisa foi feita a seguinte pergunta: “qual é a principal
missao da escola?” Eles davam trés alternativas: “formar para a cidadania”, “ensinar
as disciplinas” ou “formar para o trabalho”. E ai o professor sé podia escolher um
das trés. Setenta e oito por cento (78%) dos professores escolheram, é..., “formar
para a cidadania”, “formar o cidadao”. Qual € a interpretacdo do Escola Sem Partido,
do professor Braulio Porto de Matos sobre esse dado? Os professores estariam
reconhecendo de..., que eles fazem doutrinacao ideoldgica em sala de aula... no site
do Escola Sem Partido chega a ser dito que todo mundo sabe que na pratica “formar
para a cidadania” € “fazer a cabec¢a” dos alunos... entdo, primeiro, como professor e
educador eu vou dar a minha interpretacdo desse dado: para os professores essas
trés missoes, elas sdo absolutamente indissociaveis... e mais do que isso, isto esta
previsto na Constituicdo, no artigo que voceé leu, entdo quando o professor diz que a
principal missdo da escola é “formar para a cidadania”, ele nao ta dizendo que ele
nao “forma para o trabalho”, que ele n&do “ensina as disciplinas”. Nés ensinamos as

disciplinas para formar um trabalhador ético e um cidadao ativo...

— (José Brito Cunha) 48:00 Vamos la4 Fernando, vou trazer a palavra pro Nagib para
contextualizar essa sua argumentacao, antes de passar a palavra para o professor

Braulio..

— (Miguel Nagib) 48:07 — E...

— (Fernando Penna) 48:08 — Fala um pouco sobre Paulo Freire...
— (Miguel Nagib) 48:09 — Toda, toda...

— (Miguel Nagib) 48:10 - Eu ndo sou educador... O que eu vejo € o seguinte, Paulo

Freire ndo conhecia Direito Constitucional.

— (Miguel Nagib) 48:14 — Ele era o pedagogo do PT, ele usou toda a pedagogia

progressista para promover os interesses do partido que era o partido dele.
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— (José Brito Cunha) 48:22 — A pedagogia dele € anterior ao PT, Miguel... corrigir...
— (Miguel Nagib) 48:24 — Ele era filiado ao PC...

— (Miguel Nagib) 48:25 — Sim, mas ele pegou... ele pegou... ele colocou toda sua,
todo o seu cabedal cientifico a servico de uma bandeira pra politica e partidaria, isso
é fato notério...

— (José Brito Cunha) 48:35 — Bom a, a... A discusséo, talvez a gente possa...
continuar com a discussdo sobre o Escola Sem Partido e sobre o movimento que

estd sem do discutido...

— (Fernando Penna) 48:40 — Mas eu acho que é importante escutar o que eles tém a

dizer sobre Paulo Freire, a referencia internacional...

— (Miguel Nagib) 48:43 — N&o eu néo vou... eu ndo, veja sO... 0 que acontece € 0
seguinte, a minha questdo, a minha questao Fernando é o projeto de lei, o Paulo

Freire ndo ta aqui no projeto de lei...
— (Fernando Penna) 48:50 — Entdo para de chamar ele de vampiro.

— (Miguel Nagib) 48:52 - Com licenca! Nao, ndo... eu chamo do que eu quiser!
Porque eu estou exercendo a minha liberdade de expresséo, coisa que o professor
em sala de aula ndo pode fazer, por que que nao pode fazer? Segundo ponto, eu
mencionei se o professor tivesse liberdade de expressao ele poderia falar qualquer
coisa sobre qualquer assunto, em sala de aula e ndo seria obrigado a dar, a
transmitir o conteddo da sua disciplina. Segundo, se ele tivesse liberdade de
expressao os seus alunos nao teriam liberdade de consciéncia e de crenca... Porque
eles sdo presenca obrigatéria em sala de aula, o aluno € audiéncia cativa do
professor, se o professor tiver, puder dizer qualquer coisa sobre qualquer assunto,
ele estara violando a liberdade de consciéncia e de crenca dos seus alunos, entao
eu aqui, como ninguém € obrigado a escutar o que eu estou dizendo, eu falo o que
eu quero, na, no Facebook eu falo o que eu quero, se eu quiser xingar o Paulo
Freire, eu xingo, se quiserem me processar, me processem, agora eu estou no
Facebook exercendo a minha liberdade de expressao, plenamente, coisa que o

professor ndo pode fazer...
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Anexo A — Autorizacdo do PCESP para utilizagao das publicagbes do Facebook

M G ma” Cristiano Guedes Pinheiro <cgptapes@gmail.com>

Autorizacao
8 mensagens

Cristiano Guedes Pinheiro <cgptapes@gmail.com> 27 de agosto de 2017 12:40
Para: professorescontraoesp@gmail.com
Cco: Cristiano Guedes Pinheiro <cgptapes@gmail.com>

Prezados, Bom dia!

Entro em contato com vocés para pedir uma autorizagao.

Sou professor da rede publica municipal do municipio de Canoas, no Rio Grande do Sul.

Estou finalizando minha tese de doutorado junto & Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

O tema da minha pesquisa € a luta e resisténcia docente frente ao projeto de Educacdo do ESP.
Pretendo utilizar alguns textos e imagens das publicagdes do PCESP, disponiveis em sua pagina no
Facebook e das publica¢des disponiveis em seu website.

Faco esse primeiro contato para informéa-los e para obter uma primeira autorizag&o.
Caso autorizem preliminarmente, enviarei posteriormente a relagdo de cada postagem e imagem a ser
utilizada, para que vocés concordem ou ndo com a utilizacdo.

Att.,

Cristiano Guedes Pinheiro

Professores contra o ESP <professorescontracesp@gmail.com> 30 de agosto de 2017 21:43
Para: Cristiano Guedes Pinheiro <cgptapes@gmail.com>

OIl4, Cristiano. Serd um prazer disponibilizar nosso material para sua pesquisa. Esta autorizado sim.
[Texto das mensagens anteriores oculto]

Professores Contra o Escola Sem Partido
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/?fref=ts
https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/

Cristiano Guedes Pinheiro <cgptapes@gmail.com> 1 de outubro de 2017 16:38
Para: Professores contra o ESP <professorescontraoesp@gmail.com>
Cco: Cristiano Guedes Pinheiro <cgptapes@gmail.com>

Prezados, boa tarde!

Como mencionado no meu primeiro e-mail, segue uma relacéo das publica¢des na pagina do Facebook do
PCESP, que pretendo utilizar para a pesquisa. Referenciei o dia da postagem e vinculei o endereco
especifico da postagem na Internet, para que vocés possam visualizar de qual publicacdo se trata.

Séao 20 publicagbes do PCESP e acabei por escolher também uma publicacédo no site pessoal do professor


https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/?fref=ts
https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/
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Fernando Penna que foi republicada na pagina do PCESP. Como vocés ja me deram a autorizacdo prévia, ja

comecei a trabalhar com o material, peco agora o ciente de voceés.

Em relagdo a postagem especifica do professor Fernando, como j& mencionado, ela foi republicada na
pagina do Facebook do PCESP, como era de autoria pessoal, referenciei no nome do professor, assim, nao

sei se deveria incluir o pedido de autorizagdo por aqui; caso seja necessario, posso enviar diretamente a ele,

dessa forma, pego que me confirmem essa necessidade ou ndo...

Desde ja, agradego muitissimo a atengéo!

RELACAO DE POSTAGENS UTILIZADAS NA TESE — PCESP E FERNANDO PENNA
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https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=715a06d71e&jsver=dm1vKKcuLIs.pt_BR.&view=pt&q=professorescontraoesp%40gmail.com&qs=true&search=query&th=15f1712d3661838e&siml=15e2422f81a839c4&siml=15e358736df5b9bc&siml=15ed93b655b380da&siml=15f1644412cce107&siml=15f16ba1ac6bf895&siml=15f16d3f3c35f61b&siml=15f17111deae5c69&siml=15f1712d3661838e#m_-6543123962572403730__ftn20
https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=715a06d71e&jsver=dm1vKKcuLIs.pt_BR.&view=pt&q=professorescontraoesp%40gmail.com&qs=true&search=query&th=15f1712d3661838e&siml=15e2422f81a839c4&siml=15e358736df5b9bc&siml=15ed93b655b380da&siml=15f1644412cce107&siml=15f16ba1ac6bf895&siml=15f16d3f3c35f61b&siml=15f17111deae5c69&siml=15f1712d3661838e#m_-6543123962572403730__ftn21
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https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=715a06d71e&jsver=dm1vKKcuLIs.pt_BR.&view=pt&q=professorescontraoesp%40gmail.com&qs=true&search=query&th=15f1712d3661838e&siml=15e2422f81a839c4&siml=15e358736df5b9bc&siml=15ed93b655b380da&siml=15f1644412cce107&siml=15f16ba1ac6bf895&siml=15f16d3f3c35f61b&siml=15f17111deae5c69&siml=15f1712d3661838e#m_-6543123962572403730__ftnref7
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1527908954168082
https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=715a06d71e&jsver=dm1vKKcuLIs.pt_BR.&view=pt&q=professorescontraoesp%40gmail.com&qs=true&search=query&th=15f1712d3661838e&siml=15e2422f81a839c4&siml=15e358736df5b9bc&siml=15ed93b655b380da&siml=15f1644412cce107&siml=15f16ba1ac6bf895&siml=15f16d3f3c35f61b&siml=15f17111deae5c69&siml=15f1712d3661838e#m_-6543123962572403730__ftnref8
https://web.facebook.com/contraoescolasempartido/photos/a.1501216993503945.1073741828.1500492200243091/1715342185424757
https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=715a06d71e&jsver=dm1vKKcuLIs.pt_BR.&view=pt&q=professorescontraoesp%40gmail.com&qs=true&search=query&th=15f1712d3661838e&siml=15e2422f81a839c4&siml=15e358736df5b9bc&siml=15ed93b655b380da&siml=15f1644412cce107&siml=15f16ba1ac6bf895&siml=15f16d3f3c35f61b&siml=15f17111deae5c69&siml=15f1712d3661838e#m_-6543123962572403730__ftnref9
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1576920499266927:0
https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=715a06d71e&jsver=dm1vKKcuLIs.pt_BR.&view=pt&q=professorescontraoesp%40gmail.com&qs=true&search=query&th=15f1712d3661838e&siml=15e2422f81a839c4&siml=15e358736df5b9bc&siml=15ed93b655b380da&siml=15f1644412cce107&siml=15f16ba1ac6bf895&siml=15f16d3f3c35f61b&siml=15f17111deae5c69&siml=15f1712d3661838e#m_-6543123962572403730__ftnref10
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1590397727919204
https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=715a06d71e&jsver=dm1vKKcuLIs.pt_BR.&view=pt&q=professorescontraoesp%40gmail.com&qs=true&search=query&th=15f1712d3661838e&siml=15e2422f81a839c4&siml=15e358736df5b9bc&siml=15ed93b655b380da&siml=15f1644412cce107&siml=15f16ba1ac6bf895&siml=15f16d3f3c35f61b&siml=15f17111deae5c69&siml=15f1712d3661838e#m_-6543123962572403730__ftnref11
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1590604257898551
https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=715a06d71e&jsver=dm1vKKcuLIs.pt_BR.&view=pt&q=professorescontraoesp%40gmail.com&qs=true&search=query&th=15f1712d3661838e&siml=15e2422f81a839c4&siml=15e358736df5b9bc&siml=15ed93b655b380da&siml=15f1644412cce107&siml=15f16ba1ac6bf895&siml=15f16d3f3c35f61b&siml=15f17111deae5c69&siml=15f1712d3661838e#m_-6543123962572403730__ftnref12
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https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=715a06d71e&jsver=dm1vKKcuLIs.pt_BR.&view=pt&q=professorescontraoesp%40gmail.com&qs=true&search=query&th=15f1712d3661838e&siml=15e2422f81a839c4&siml=15e358736df5b9bc&siml=15ed93b655b380da&siml=15f1644412cce107&siml=15f16ba1ac6bf895&siml=15f16d3f3c35f61b&siml=15f17111deae5c69&siml=15f1712d3661838e#m_-6543123962572403730__ftnref13
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https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1603056983319945
https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=715a06d71e&jsver=dm1vKKcuLIs.pt_BR.&view=pt&q=professorescontraoesp%40gmail.com&qs=true&search=query&th=15f1712d3661838e&siml=15e2422f81a839c4&siml=15e358736df5b9bc&siml=15ed93b655b380da&siml=15f1644412cce107&siml=15f16ba1ac6bf895&siml=15f16d3f3c35f61b&siml=15f17111deae5c69&siml=15f1712d3661838e#m_-6543123962572403730__ftnref17
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235

Cristiano Guedes Pinheiro <cgptapes@gmail.com> 13 de outubro de 2017 13:04
Para: Professores contra 0 ESP <professorescontraoesp@gmail.com>
Cco: Cristiano Guedes Pinheiro <cgptapes@gmail.com>

Prezados!

Nossa pesquisa esta encontrando algumas dificuldades para a utilizacédo de publicacbes do Facebook devido
a escassez de referencial metodolégico para tal. Assim, e pelo cuidado ético para com a pesquisa,
resolvemos utilizar (relativamente as publicagdes no Facebook) apenas as postagens que foram feitas
exclusivamente pela Pagina do PCESP ou que compartilharam a publicagdo de outra Pagina.

Encontramos, na relagdo de postagens que Ihes enviamos anteriormente para ciéncia (conforme abaixo),
duas publicacgdes do Prof. Fernando Penna que foram compartilhadas na Pagina do PCESP, optamos por ndo
utiliza-las.

[7] Disponivel em: <https://www.facebook.com/contracescolasempartido...>. Acesso em: 28 maio
2017.

[21] Disponivel em: <https://web.facebook.com/photo.php?fbid=1664809...>. Acesso em: 27 jun.
2017.

Assim, permanece nosso pedido de ciéncia para as demais publicagdes anteriormente relacionadas.

Att.

Cristiano Guedes Pinheiro.

Cristiano Guedes Pinheiro
[Texto das mensagens anteriores oculto]

Professores contra o ESP <professorescontracesp@gmail.com> 13 de outubro de 2017 15:13
Para: Cristiano Guedes Pinheiro <cgptapes@gmail.com>

Ol4, Cristiano
Autorizamos o uso sim. Perddo pela demora.

Quanto a auséncia de referenciais: ndo sei se ele est4 usando isso do jeito que vocé pretende, mas o Renan
Rubim, do PPG Histéria UFF, também esta pesquisando a resisténcia ao ESP, pode ser alguém interessante
de buscar.

Att,

Renata Aquino.
[Texto das mensagens anteriores oculto]

Cristiano Guedes Pinheiro <cgptapes@gmail.com> 13 de outubro de 2017 15:41
Para: Professores contra 0 ESP <professorescontraoesp@gmail.com>

Obrigado Renata!
Tens o contato do Renan, por favor?
Att.

Cristiano Guedes Pinheiro
[Texto das mensagens anteriores oculto]


https://mail.google.com/mail/u/0/#m_3434338055660182959__ftnref7
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/posts/1527908954168082
https://mail.google.com/mail/u/0/#m_3434338055660182959__ftnref21
https://web.facebook.com/photo.php?fbid=1664809980513321&_rdc=1&_rdr
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Anexo B — Lei N° 7.800/2016 — Estado de Alagoas

ESTADO DE ALAGOAS
ASSEMBLEIA LEGISLATIVA ESTADUAL

O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE
ALAGOAS, no uso das atribuicdes que lhe confere o paragrafo 6° do artigo 89 da
Constituicdo Estadual, promulga a seguinte Lei:

LEI N° 7.800, DE 05 DE MAIO DE 2016.

INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL
DE ENSINO, O PROGRAMA “ESCOLA LIVRE”.

Art. 1°- Fica criado, no ambito do sistema estadual de ensino, o Programa “Escola
Livre”, atendendo os seguintes principios:

| — neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;
Il — pluralismo de ideias no ambito académico;

Il — liberdade de aprender, como projecédo especifica, no campo da educacao, da
liberdade de consciéncia;

IV — liberdade de crenca;

V — reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na
relacdo de aprendizado;

VI — educacdo e informacdo do estudante quanto aos direitos compreendidos em
sua liberdade de consciéncia e de crenca,;

VII — direito dos pais a que seus filhos menores recebam a educacdo moral livre de
doutrinacao politica, religiosa ou ideoldgica;

Art. 2°- Sdo0 vedadas, em sala de aula, no ambito do ensino regular no Estado de
Alagoas, a pratica de doutrinacdo politica e ideoldgica, bem como quaisquer outras
condutas por parte do corpo docente ou da administracao escolar que imponham ou
induzam aos alunos opinides politico-partidarias, religiosa ou filoséfica.

81° Tratando-se de disciplina facultativa em que sejam veiculados os conteudos
referidos na parte final do caput deste artigo, a frequéncia dos estudantes dependera
de prévia e expressa autorizacdo dos seus pais ou responsaveis.

82° As escolas confessionais, cujas préaticas educativas sejam orientadas por
concepcoes, principios e valores morais, religiosos ou ideoldgicos, deverdo constar
expressamente no contrato de prestacédo de servigos educacionais, documento este
que sera imprescindivel para o ato da matricula, sendo a assinatura deste a
autorizacdo expressa dos pais ou responsaveis pelo aluno para veiculacdo de
conteudos identificados como os referidos principios, valores e concepcdes.

83°- Para os fins do disposto nos Arts. 1° e 2° deste artigo, as escolas confessionais
deverdo apresentar e entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes, material
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informativo que possibilite o conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques
adotados.

Art. 3°- No exercicio de suas func¢des, o professor:

| — ndo abusara da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da imaturidade dos
alunos, com o objetivo de coopta-los para qualquer tipo de corrente especifica de
religido, ideologia ou politico-partidaria;

Il — ndo favorecer4d nem prejudicara os alunos em razdo de suas convicgdes
politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

[l — ndo fard propaganda religiosa, ideoldgica ou politico-partidaria em sala de aula
nem incitara seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos ou passeatas;

IV — ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e econdémicas, apresentara aos
alunos, de forma justa, com a mesma profundidade e seriedade, as principais
versbes, teorias, opinides e perspectivas das varias concorrentes a respeito,
concordando ou ndo com elas;

V — salvo nas escolas confessionais, devera abster-se de introduzir, em disciplina ou
atividade obrigatéria, conteddos que possam estar em conflito com os principios
desta lei.

Art. 4°- As escolas deverdo educar e informar os alunos matriculados no ensino
fundamental e no ensino médio sobre os direitos que decorrem da liberdade de
consciéncia e de crenca asseguradas pela Constituicdo Federal, especialmente
sobre o disposto no Art. 3° desta Lei.

Art. 5°- A Secretaria Estadual de Educacdo promovera a realizacdo de cursos de
ética do magistério para os professores da rede publica, abertos a comunidade
escolar, a fim de informar e conscientizar os educadores, 0s estudantes e seus pais
ou responsaveis, sobre os limites éticos e juridicos da atividade docente,
especialmente no que se refere aos principios referidos no Art. 1° desta Lei.

Art. 6°- Cabe a Secretaria Estadual de Educacdo de Alagoas e ao Conselho
Estadual de Educacédo de Alagoas fiscalizar o exato cumprimento desta lei.

Art. 7°- Os servidores publicos que transgredirem o disposto nesta Lei estardo
sujeitos a sancGes e as penalidades previstas no Codigo de Etica Funcional dos
Servidores Publicos e no Regime Juridico Unico dos Servidores Publicos Civil do
Estado de Alagoas.

Art. 8°- Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacao.
Art.9° - Revogam-se todas as disposi¢cdes em contrario.

GABINETE DA PRESIDENCIA DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA ESTADUAL, em
Maceio, 05 de maio de 2016.

Dep. RONALDO MEDEIROS
Vice-Presidente, no exercicio da Presidéncia.

PUBLICADO NA SECRETARIA DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA ESTADUAL, em
Maceid, 05 de maio de 2016.

BRUNO PEDROSA MENEZES
Diretor Geral
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LEI N° 7.800 DE 05 DE MAIO DE 2016
ANEXO | — ESCOLAS PUBLICAS E PARTICULARES EM SENTIDO ESTRITO

DEVERES DO PROFESSOR

| — O Professor ndo abusara da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da
imaturidade dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou aqguela corrente
politico-partidaria;
Il — O Professor ndo favorecerd nem prejudicar4d os alunos em razado de suas
conviccdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

Il — O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem
incitara seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos ou passeatas;

IV — Ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econémicas, o Professor
apresentara aos alunos, de forma justa, com a mesma profundidade e seriedade, as
principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V — O Professor devera abster-se de introduzir, em disciplina ou atividade
obrigatéria, conteldos que possam estar em conflito com as convicgdes morais,
religiosas ou ideoldgicas dos estudantes ou de seus pais ou responsaveis.

LEI N° 7.800 DE 05 DE MAIO DE 2016
ANEXO Il - ESCOLAS CONFESSIONAIS

DEVERES DO PROFESSOR

| — O Professor ndo abusara da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da
imaturidade dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou aquela corrente
politico-partidaria;

Il — O Professor ndo favorecerd nem prejudicard os alunos em razao de suas
conviccdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

Il - O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem
incitara seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos ou passeatas;

IV — Ao tratar de questbes politicas, sécio-culturais e econdémicas, o Professor
apresentara aos alunos, de forma justa, com a mesma profundidade e seriedade, as
principais versodes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;
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ESFERA DE PODER N° DO PROJETO ANO TIPO DE PROJETO

Bahia (Vitéria da Conquista) 19 2014 Escola Sem Partido

Ceara (Estado) 91 2014 Escola Sem Partido

Espirito Santo (Estado) 250 2014 Escola Sem Partido

Espirito Santo (Cachoeira do Itapemirim) 266 2014 Escola Sem Partido

Mato Grosso do Sul (Campo Grande) 7.937 2014 Escola Sem Partido

Parana (Curitiba) 236 2014 Escola Sem Partido

Parana (Foz do Iguacu) 130 2014 Escola Sem Partido

Parand (Santa Cruz do Monte Castelo) 002 2014 Escola Sem Partido

Parana (Toledo) 191 2014 Escola Sem Partido

Rio de Janeiro (Municipio) 867 2014 Escola Sem Partido

Rio de Janeiro (Estado) 2.974 2014 Escola Sem Partido

Séo Paulo (Estado) 960 2014 Escola Sem Partido

Goias (Estado) 293 2014 Escola Sem Partido

Santa Catarina (Joinville) 221 2014 Escola Sem Partido

Sao Paulo (Municipio) 325 2014 Escola Sem Partido
Cémara dos Deputados 7.180 2014 Tipo Escola Sem Partido
Cémara dos Deputados 7.181 2014 Tipo Escola Sem Partido
Cémara dos Deputados PEC 435 2014 Tipo Escola Sem Partido

Alagoas (Estado) 69 2015 Escola Livre (Lei 7.800/2016)
Amazonas (Manaus) 389 2015 Género

Distrito Federal 01 2015 Escola Sem Partido

Distrito Federal 53 2015 Escola Sem Partido

Ceara (Estado) 273 2015 Escola Sem Partido
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Sao Paulo (Estado) 655 2015 Tipo Escola Sem Partido
Mato Grosso (Estado) 403 2015 Escola Sem Partido
Para (Benevides) 36 2015 Escola Sem Partido
Paraiba (Estado) 267 2015 Escola Sem Partido
Paraiba (Picui) 008 2015 Escola Sem Partido
Paranéa (Estado) 748 2015 Escola Sem Partido
Piaui (Teresina) 112 2015 Escola Sem Partido
Rio de Janeiro (Estado) 823 2015 Escola Sem Partido
Rio Grande do Sul 190 2015 Escola Sem Partido
Séo Paulo (Estado) 1.301 2015 Escola Sem Partido
Cémara dos Deputados 867 2015 Escola Sem Partido
Camara dos Deputados 1.411 2015 Tipifica o Crime Assédio Ideoldgico
Cémara dos Deputados 1.859 2015 Género
Cémara dos Deputados 2.731 2015 Género
Camara dos Deputados 3.236 2015 Género
Amazonas (Estado) 102 2016 Escola Sem Partido
Distrito Federal 38 2016 Tipo Escola Sem Partido
Espirito Santo (Estado) 121 2016 Tipo Escola Sem Partido
Mato Grosso do Sul (Campo Grande) 8.242 2016 Escola Sem Partido
Minas Gerais (Belo Horizonte) 1.911 2016 Escola Sem Partido
Pernambuco (Estado) 709 2016 Género
Pernambuco (Estado) 823 2016 Escola Sem Partido
Pernambuco (Recife) 033 2016 Género
Parana (Londrina) 98 2016 Tipo Escola Sem Partido
Piaui (Teresina) 20 2016 Género
Rio de Janeiro (Municipio) 1818 2016 Liberdade de Consciéncia
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Rio de Janeiro (Nova Iguacu) 4576 2016 Género
Tocantins (Palma) 67 2016 Escola Sem Partido
Tocantins (Palma) MP 6 2016 Género

Camara dos Deputados 5487 2016 Género
Senado Federal 193 2016 Escola Sem Partido
Bahia (Estado) 22.432 2017 Escola Sem Partido
Bahia (Salvador) 1 2017 Escola Sem Partido
Espirito Santo (Vitoria) 225 2017 Escola Sem Partido
Mato Grosso do Sul (Campo Grande) 8519 2017 Escola Sem Partido
Minas Gerais (Belo Horizonte) 122 2017 Género
Minas Gerais (Belo Horizonte) 274 2017 Escola Sem Partido
Paraiba (Jodo Pessoa) 18 2017 Escola Sem Partido
Parana (Curitiba) 275 2017 Escola Sem Partido
Parana (Londrina) 26 2017 Escola Sem Partido
Rio Grande do Sul (Pelotas) 5.191 2017 Escola Sem Partido
Rio Grande do Sul (Uruguaiana) 001 2017 Escola Sem Partido
Santa Catarina (Estado) 2903 2014 Escola Sem Partido
Santa Catarina (Governador Celso Ramos) Lei 1207 2017 Escola Sem Partido
Sao Paulo (Limeira) 78 2017 Escola Sem Partido
Séo Paulo (Campinas) 213 2017 Escola Sem Partido
Sao Paulo (Pedreira) Lei 3.670 2017 Escola Sem Partido
Sao Paulo (Taubaté) 103 2017 Escola Sem Partido

Fonte: Tabela elaborada a partir de Moura (2017).
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Anexo D — Projeto de Lei N° 2974/2014 — Estado do Rio de Janeiro

PROJETO DE LEI N° 2974/2014

EMENTA: CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE
ENSINO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, O
‘PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”.

Autor(es): Deputado FLAVIO BOLSONARO

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
RESOLVE:

Art. 1°. Fica criado, no ambito do sistema de ensino do Estado do Rio de Janeiro, 0
Programa Escola Sem Partido, atendidos os seguintes principios:

| - neutralidade politica, ideolégica e religiosa do Estado;
II - pluralismo de ideias ho ambiente académico;

Il - liberdade de aprender, como projecédo especifica, no campo da educacdo, da
liberdade de consciéncia;

IV - liberdade de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na
relacdo de aprendizado;

VI - educacdo e informacado do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua
liberdade de consciéncia e de crencga;

VII - direito dos pais a que seus filhos menores néo recebam a educag¢do moral que
venha a conflitar com suas proéprias convicgoes.

Art. 2°. E vedada a pratica da doutrinacéo politica e ideolégica em sala de aula, bem
como a veiculagdo, em disciplina obrigatoria, de contedudos que possam estar em
conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos estudantes ou de seus pais.

Art. 3°. No exercicio de suas fungdes, o professor:

| - ndo abusara da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da imaturidade dos
alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou aquela corrente politico-partidaria,
nem adotara livros didaticos que tenham esse objetivo;

Il - ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de suas convicgdes
politicas, ideoldgicas, religiosas, ou da falta delas;

[l - n&o fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos
a participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas;
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IV - ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e econbmicas, apresentara aos
alunos, de forma justa — isto é, com a mesma profundidade e seriedade — as
principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - devera abster-se de introduzir, em disciplina obrigatéria, conteidos que possam
estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos estudantes ou de seus
pais.

Art. 4°. Os conteudos morais dos programas das disciplinas obrigatérias deverdo ser
reduzidos ao minimo indispensavel para que a escola possa cumprir sua funcéo
essencial de transmitir conhecimento aos estudantes.

Paragrafo uUnico. A Secretaria de Estado de Educacdo podera criar disciplina
facultativa para a educacéo de valores nao relacionados ao cumprimento da funcéo
referida no caput deste artigo, cabendo aos pais ou responsaveis decidir sobre a
matricula de seus filhos.

Art. 5°. As escolas das redes publica e particular deverdo educar e informar os
alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio sobre os direitos que
decorrem da liberdade de consciéncia e de crenca asseguradas pela Constituicdo
Federal, especialmente sobre o disposto no artigo 3° desta lei.

Paragrafo Unico. Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas das redes
publica e particular afixardo nas salas de aula, nas salas dos professores e em
locais onde possam ser lidos por alunos e professores, cartazes com o conteudo e
as dimensodes previstas no Anexo desta lei.

Art. 6°. A Secretaria de Estado de Educacdo podera promover a realizacdo de
cursos de ética do magistério para professores da rede publica de ensino, a fim de
informar e conscientizar o educador sobre os limites éticos e juridicos da atividade
docente, especialmente no que se refere ao abuso da liberdade de ensinar em
prejuizo da liberdade de consciéncia e de crenca do educando e do direito dos pais
a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas
préprias conviccoes.

Art. 7°. A Secretaria Estadual de Educacao podera criar um canal de comunicacéo
destinado ao recebimento de reclamacfes relacionadas ao descumprimento desta
lei, assegurado o anonimato.

Art. 8°. Esta lei entrara em vigor na data de sua publicacao.

Anexo |
DEVERES DO PROFESSOR

| - O Professor ndo abusara da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da
imaturidade dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou aquela corrente
politico-partidaria, nem adotara livros didaticos que tenham esse obijetivo;

II - O Professor ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de suas
convicgles politicas, ideologicas, religiosas, ou da falta delas;

Il - O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas;

IV - Ao tratar de questbes politicas, sécio-culturais e econdmicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e
seriedade —, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a
respeito; e
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V - O Professor ndo criara em sala de aula uma atmosfera de intimidacdo, ostensiva
ou sutil, capaz de desencorajar a manifestacdo de pontos de vista discordantes dos
seus, nem permitird que tal atmosfera seja criada pela acdo de alunos sectarios ou
de outros Professores.

Plenario Barbosa Lima Sobrinho, 13 de maio de 2014
FLAVIO BOLSONARO - Deputado Estadual

JUSTIFICATIVA

E fato notdrio que professores e autores de livros didaticos vém-se utilizando de
suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a
determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e para fazer com que eles adotem
padroes de julgamento e de conduta moral -- especialmente moral sexual -- por
vezes incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais.

Diante dessa realidade -- conhecida por experiéncia direta de todos os que
passaram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos --, entendemos que é
necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da doutrinacéao
politica e ideoldgica nas escolas publicas e privadas, e a usurpacédo do direito dos
pais a que seus filhos menores recebam a educacdo moral que esteja de acordo
com suas proéprias convicgoes.

Trata-se, afinal, de praticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades fundamentais
dos estudantes e de seus pais, como se passa a demonstrar.

1 - A liberdade de aprender -- assegurada pelo art. 206 da Constituicdo Federal --
compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade néo seja
manipulado, para fins politicos e ideoldgicos, pela acédo dos seus professores.

2 - Da mesma forma, a liberdade de consciéncia, garantida pelo art. 5°, VI, da
Constituicdo Federal, confere ao estudante o direito de ndo ser doutrinado por seus
professores.

3 - O caréter obrigatorio do ensino ndo anula e nao restringe a liberdade de
consciéncia do individuo. Por isso, o fato de o estudante ser obrigado a assistir as
aulas de um professor implica para esse professor o dever de nédo utilizar sua
disciplina como instrumento de cooptacao politica ou ideoldgica.

4 - Ora, € evidente que a liberdade de aprender e a liberdade de consciéncia dos
estudantes restardo violadas se o professor puder se aproveitar de sua audiéncia
(literalmente) cativa para promover em sala de aula suas proprias concepcoes
politicas, ideologicas e morais.

5 - Além disso, a doutrinacdo politica e ideoldgica em sala de aula compromete
gravemente a liberdade politica do estudante, jA que visa a induzi-lo a fazer
determinadas escolhas politicas e ideoldgicas, escolhas que beneficiam, direta ou
indiretamente, os movimentos, as organizacdes, as politicas, os partidos e o0s
candidatos que desfrutam da simpatia do professor.

6 - Por outro lado, a pratica da doutrinacdo politica e ideoldgica nas escolas
configura uma afronta ao proprio regime democratico, ja que ela instrumentaliza o
sistema publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de
determinados competidores.
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7 - Ademais, como entidades pertencentes a Administracdo Publica, as escolas
publicas estao sujeita ao principio constitucional da impessoalidade, e isto significa,
nas palavras de Celso Antonio Bandeira de Mello (Curso de Direito Administrativo,
Malheiros, 152 ed., p. 104), que “nem favoritismo nem persegui¢des sao toleraveis.
Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou ideoldgicas ndo podem interferir
na atuacao administrativa e muito menos interesses sectarios, de fac¢cdes ou grupos
de qualquer espécie.”

8 - E ndo é soO. O uso da maquina do Estado -- que compreende o sistema publico
de ensino -- para a difusdo das concepcdes politicas ou ideoldgicas de seus agentes
€ incompativel, ainda, com o principio da neutralidade politica e ideolégica do
Estado, com o principio republicano, com o principio da isonomia (igualdade de
todos perante a lei) e com o principio do pluralismo politico e de ideias, todos
previstos, explicita ou implicitamente, na Constituicdo Federal.

9 - No que tange a educacdo moral, a Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos -- que tem no Brasil a mesma hierarquia das normas constitucionais,
segundo a jurisprudéncia do STF -- estabelece em seu art. 12 que “os pais tém
direito a que seus filhos recebam a educacao religiosa e moral que esteja de acordo
com suas proéprias convicgoes”.

10 - Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria de
moral, nem o governo, nem a escola, nem os professores tém o direito de usar as
disciplinas obrigatorias -- aquelas disciplinas que o aluno é obrigado a frequentar
sob pena de ser reprovado --, para tratar de conteidos morais que nao tenham sido
previamente aprovados pelos pais dos alunos.

11 - Com outras palavras: o governo, as escolas e os professores ndo podem se
aproveitar do fato de os pais serem obrigados a mandar seus filhos para a escola, e
do fato de os estudantes ndo poderem deixar de frequentar as disciplinas
obrigatérias, para desenvolver nessas disciplinas conteddos morais que possam
estar em conflito com as convic¢es dos pais ou dos estudantes.

12 - Por fim, um Estado que se define como laico -- e que, portanto deve ser neutro
em relacdo a todas as religides -- ndo pode usar o sistema de ensino para promover
uma determinada moralidade, ja que a moral é em regra inseparavel da religido.
Permitir que o Estado ou, 0 que é pior, 0 governo ou seus agentes utilizem o sistema
de ensino para promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de
vilipendiar e destruir, indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende
os artigos 5°, VI, e 19, |, da Constituicdo Federal.

Pois bem. Entendemos que a melhor forma de combater a pratica da doutrinacéo
politica e ideoldgica em sala de aula e a usurpacéo do direito dos pais a que seus
filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgbes é informar os estudantes sobre o direito que eles tém de néo ser
doutrinados por seus professores.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta esta em perfeita sintonia com o art. 2°
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, que prescreve, entre as
finalidades da educacéo, o preparo do educando para o exercicio da cidadania. Ora,
o direito de ser informado sobre os proprios direitos € uma questdo de estrita
cidadania. Urge, portanto, informar os estudantes do direito que eles tém de n&o ser
doutrinados por seus professores, a fim de que eles mesmos possam exercer a
defesa desse direito, jA que, dentro das salas de aula, ninguém mais podera fazer
iSso por eles.
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Anexo E — Projeto de Lei N° 1301/2015 — Estado de Sao Paulo
PROJETO DE LEI N° 1301, DE 2015

Dispde sobre a criagdo no sistema Estadual de
ensino do Programa Escola Sem Partido, visando a
neutralidade politica, ideologica e religiosa do
Estado.

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE SAO PAULO DECRETA:

Artigo 1°. Fica criado, no ambito do sistema estadual de ensino, o "Programa Escola
Sem Partido", atendidos os seguintes principios:

| - neutralidade politica, ideologica e religiosa do Estado;
II - pluralismo de ideias ho ambiente académico;
Il - liberdade de consciéncia e de crenca;

IV - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais vulneravel na
relacdo de aprendizado;

V - educacéo e informacao do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua
liberdade de consciéncia e de crencga;

VI - direito dos pais a que seus filhos menores recebam a educacdo moral que
esteja de acordo com suas préprias conviccoes.

Artigo 20. O Poder Publico e os professores ndo se imiscuirdo na orientacao sexual
dos alunos nem permitirdo qualquer pratica capaz de comprometer, direcionar ou
desviar o natural desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a
respectiva identidade biolégica de sexo, sendo vedada, sob a pena de causar dano
moral ao educando e a familia, a aplicacdo dos postulados da ideologia de género.

Artigo 3°. Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacéo politica, partidaria
e/ou ideoldgica bem como a veiculacdo de contetdos ou a realizacdo de atividades
de cunho religioso ou moral que possam estar em conflito com as convic¢gbes dos
pais ou responsaveis pelos estudantes, sob pena de dano moral ao educando e a
sua familia.

Artigo 40. As escolas, publicas ou privadas, cujas praticas educativas sejam
orientadas por concepcgdes, principios e valores especificos — sejam religiosos,
irreligiosos, politicos ou ideoldgicos — deverdo obter dos pais ou responsaveis pelos
estudantes, no ato da matricula, autorizacado expressa, por escrito e especifica para
esta finalidade, para a veiculacdo de conteudos identificados com os referidos
principios, valores e concepcoes.

Paragrafo Unico. Para os fins do disposto neste artigo, as escolas deveréo
apresentar e entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes, material
informativo que possibilite o conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques
adotados.

Artigo 50. No exercicio de suas fungdes, o professor:

| - ndo se aproveitara da audiéncia dos alunos, com o objetivo de coopta-los para
esta ou aquela corrente politica, ideoldgica ou partidaria;
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Il - ndo favorecerd, ndo prejudicara e ndo constrangera os alunos em razao de suas
convicgles politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

[l - ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos
a participar de manifestagfes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, sociais, culturais e econdbmicas, apresentari aos
alunos, de forma justa, as principais versdes, teorias, opinidbes e perspectivas
concorrentes a respeito;

V - respeitard o direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgoes;

VI - ndo permitira que os direitos assegurados nos incisos | a V deste artigo sejam
violados pela acdo de terceiros, dentro da sala de aula.

Artigo 6°. Os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio serdo
informados e educados sobre os direitos que decorrem da liberdade de consciéncia
e de crenca assegurada pela Constituicdo Federal, especialmente sobre o disposto
no art. 5° desta Lei, sob a pena de dano moral ao educando e a sua familia.

§ 1°. Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas afixardo nas salas de
aula, nas salas dos professores e em locais onde possam ser lidos por estudantes e
professores, cartazes com o conteudo previsto no Anexo desta Lei, com, no minimo,
70 centimetros de altura por 50 centimetros de largura, e fonte com tamanho
compativel com as dimens@es adotadas.

§ 2°. Nas instituicées de educacao infantil, os cartazes referidos no 8 1° deste artigo
serdo afixados nas salas dos professores e nos locais que facilitem a leitura pelos
pais, inclusive onde ocorram a reunido de pais e mestres.

Artigo 7°. Professores, estudantes e pais ou responsaveis serdo informados e
educados sobre os a primazia dos valores familiares nas questdes sexuais e
ideoldgicas, bem como sobre os limites éticos e juridicos de qualquer atividade
humana, inclusive a docente, especialmente no que tange aos principios referidos
no art. 1° desta Lei.

Artigo 8°. As secretarias de educacdo contardo com um canal de comunicacéo
destinado ao recebimento de reclamacgfes relacionadas ao descumprimento desta
Lei, assegurado o anonimato do denunciante, mas transparente em relacdo as
dendncias.

Paragrafo Unico. As reclamacdes referidas no caput deste artigo deverdo ser
encaminhadas ao 6rgdo do Ministério Publico incumbido da defesa dos interesses
da crianca e do adolescente, sob pena de responsabilidade solidaria.

Artigo 9°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

| - as politicas e planos educacionais e as propostas curriculares;
Il - aos livros didaticos e paradidaticos;

Il - as avaliagdes para 0 ingresso No ensino superior;

IV - as provas de concurso para ingresso na carreira docente e aos cursos de
formacao de professores;

V - as instituicbes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da
Constituicao Federal.

Artigo 10. Os infratores do disposto nesta lei responderdo, pessoalmente, pelos
danos morais causados aos alunos e as respectivas familias.
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§ 10. O estabelecimento de ensino sera responsavel pelo material didatico adotado
e, na hipotese de ter conhecimento da ocorréncia de doutrinacdo partidaria ou
ideolégica em sala de aula, devera tomar medidas preventivas para manutencao do
direito a consciéncia e liberdade partidaria e ideoldgica dos alunos, sob pena de ser
corresponsavel pelo dano moral aos alunos e respectivas familias.

§ 20. O estudante ou seu responsavel deveréo notificar o estabelecimento estudantil
na forma escrita, denunciando a pratica politico, partidaria ou ideolégica em sala de
aula e apontando o nome do seu autor.

Artigo 11. Esta Lei entra em vigor no prazo de sessenta dias, a partir da data de sua
publicacéo.

ANEXO
DEVERES DO PROFESSOR

| - O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de
coopta-los para esta ou aquela corrente politica, ideoldgica ou partidaria.

Il - O Professor ndo favorecerd, ndo prejudicara e ndo constrangera os alunos em
razdo de suas convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta
delas.

[l - O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas.

IV - Ao tratar de questdes politicas, sociais, culturais e econdmicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e
seriedade —, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a
respeito.

V - O Professor respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educacao
moral que esteja de acordo com suas proprias conviccoes.

VI - O Professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores
sejam violados pela acéo de terceiros, dentro da sala de aula.

JUSTIFICATIVA

E fato notorio que professores e autores de livros didaticos vém-se utilizando
de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a
determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e para fazer com que eles adotem
padrées de julgamento e de conduta moral — especialmente moral sexual —
incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou responsaveis.

Diante dessa realidade — conhecida por experiéncia direta de todos os que
passaram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos —, entendemos que é
necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a préatica da doutrinagédo
politica e ideoldgica nas escolas, e a usurpacado do direito dos pais a que seus filhos
recebam a educacéo moral que esteja de acordo com suas proprias conviccoes.

Trata-se, afinal, de praticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades
fundamentais dos estudantes e de seus pais ou responsaveis, COmo se passa a
demonstrar:



249

1 - A liberdade de consciéncia — assegurada pelo art. 5°, VI, da Constituicdo Federal
— compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade n&o
seja manipulado, para fins politicos e ideoldgicos, pela acdo dos seus professores;

2 - O caréter obrigatorio do ensino ndo anula e ndo restringe a liberdade de
consciéncia do individuo. Por isso, o fato de o estudante ser obrigado a assistir as
aulas de um professor implica para esse professor o dever de nado utilizar sua
disciplina como instrumento de cooptacao politico-partidaria ou ideologica;

3 - Ora, é evidente que a liberdade de consciéncia dos estudantes restara violada se
o professor puder se aproveitar de sua audiéncia cativa para promover em sala de
aula suas proprias concepcdes politicas, ideoldgicas e morais;

4 - Nao se pode anular o preceito constitucional da liberdade de consciéncia e de
crenca dos estudantes, mesmo sob o argumento da liberdade de ensinar, também
assegurada constitucionalmente. O livre ensino ndo se confunde com liberdade de
expressdo, que no exercicio da atividade docente, encontra limites no direito dos
alunos a propria consciéncia.

5 - De forma analoga, ndo desfrutam os estudantes de liberdade de escolha em
relacdo as obras didaticas e paradidaticas cuja leitura lhes é imposta por seus
professores, 0 que justifica o disposto no art. 11°, Anexo, item “I”, do projeto de lei;

6 - Além disso, a doutrinacdo politica e ideoldgica em sala de aula compromete
gravemente a liberdade politica do estudante, na medida em que visa a induzi-lo a
fazer determinadas escolhas politicas e ideoldgicas, que beneficiam, direta ou
indiretamente as politicas, os movimentos, as organizacfes, 0S governos, 0s
partidos e os candidatos que desfrutam da simpatia do professor, 0 que atenta
contra as liberdades e garantias individuais;

7 - Sendo assim, ndo ha duvida de que os estudantes que se encontram em tal
situacao estdo sendo manipulados e explorados politicamente, o que ofende o art. 5°
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), segundo o qual “nenhuma crianga
ou adolescente sera objeto de qualquer forma de exploragao”;

8 - Ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideoldgicas, a doutrinacao
cria as condicfes para o bullying politico e ideoldgico que € praticado pelos proprios
estudantes contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma
publicamente uma militAncia ou postura que nao seja a da corrente dominante corre
sério risco de ser isolado, hostilizado e até agredido fisicamente pelos colegas. E
isso se deve, principalmente, ao ambiente de sectarismo e preconceito criado pela
doutrinacdo. O respeito a pluralidade de ideias e perspectivas € o foco do presente
Projeto de Lei;

9 - A doutrinacéo infringe, também, o disposto no art. 53 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que garante aos estudantes “o direito de ser respeitado por seus
educadores”. Com efeito, um professor que deseja transformar seus alunos em
robotizados militantes partidarios ou réplicas ideolégicas de si mesmo
evidentemente ndo os esta respeitando;

10 - A pratica da doutrinacédo politica e ideologica nas escolas configura, ademais,
uma clara violagcdo ao préprio regime democratico, na medida em que ela
instrumentaliza o sistema publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo
politico em favor de determinados competidores;

11 - Por outro lado, € inegavel que, como entidades pertencentes a Administracéo
Plblica, as escolas publicas estdo sujeitas ao principio constitucional da
impessoalidade, e isto significa, nas palavras de Celso Antonio Bandeira de Mello
(Curso de Direito Administrativo, Malheiros, 152 ed., p. 104), que “nem favoritismo
nem perseguicdes sao toleraveis. Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou
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ideolégicas ndo podem interferir na atuagdo administrativa e muito menos interesses
sectarios, de fac¢des ou grupos de qualquer espécie’;

12 - E ndo é s6. O uso da maquina do Estado — que compreende o sistema de
ensino — para a difusdo das concepcdes politicas ou ideoldgicas de seus agentes é
incompativel com o principio da neutralidade politica e ideoldgica do Estado, com o
principio republicano, com o principio da isonomia (igualdade de todos perante a lei)
e com o principio do pluralismo politico e de ideias, todos previstos, explicita ou
implicitamente, na Constituicdo Federal;

13 - No que tange a educacéo moral, referida no art. 1°, VI, do projeto de lei, a
Convencdo Americana sobre Direitos Humanos, vigente no Brasil, estabelece em
seu art. 12 que “os pais tém direito a que seus filhos recebam a educacgao religiosa e
moral que esteja de acordo com suas proéprias convicgdes”;

14 - Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria de
moral, nem o0 governo, nem a escola, nem os professores tém o direito de usar a
sala de aula para tratar de conteidos morais que ndo tenham sido previamente
aprovados pelos pais dos alunos;

15 - Finalmente, um Estado que se define como laico — e que, portanto deve ser
neutro em relacédo a todas as religides — ndo pode usar o sistema de ensino para
promover uma determinada moralidade sem prévia informacdo e autorizacdo dos
pais ou responsaveis pelo aluno.

16 - Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de ensino
para promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de vilipendiar e
destruir, indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende os artigos
59 VI, e 19, |, da Constituicdo Federal.

Ante o exposto, entendemos que a melhor forma de combater a doutrinacao
partidaria ou ideoldgica em sala de aula, em flagrante abuso da liberdade de ensinar
é informar os estudantes sobre o direito que eles tém de ndo ser doutrinados ou
convidados a votar em algum candidato ou partido politico por seus professores.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta esta em perfeita sintonia com o
art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que prescreve, entre as
finalidades da educacado, o preparo do educando para o exercicio da cidadania.
Afinal, o direito de ser informado sobre os préprios direitos € uma questao de estrita
cidadania.

Urge, portanto, informar os estudantes sobre o direito que eles tém de néo ser
doutrinados por seus professores, a fim de que eles mesmos possam exercer a
defesa desse direito, jA que, dentro das salas de aula, ninguém mais podera fazer
isso por eles.

Note-se por fim, que o projeto ndo deixa de atender a especificidade das
instituicbes confessionais e particulares cujas praticas educativas sejam orientadas
por concepcdes, principios e valores morais, as quais reconhece expressamente o
direito de veicular e promover os principios, valores e concep¢des que as definem,
exigindo-se, apenas, a ciéncia e 0 consentimento expressos por parte dos pais ou
responsaveis pelos estudantes.

Sala das Sessoes, em 29/9/2015.
a) Luiz Fernando Machado - PSDB



